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1. Der Lehrer und die Schule — Problemfeld und Erfolgskonzept

Ich bin Lehrerin und ich bedauere jeden, der nicht Lehrerin sein kann.
[-..] Ihr erlebnishungrigen Extremsportler, vergesst den Nordpol und den
Mount Everest, hort auf, euch mit Rasierklingen zu ritzen, wenn ihr
Action braucht und euch mal so richtig spiiren wollt, dann kommt und
arbeitet in der Schule. Am Ende werdet ihr sagen: Na, langweilig war’s

nie und leben konnte man davon auch.!

So optimistisch wie die Lehrerin, die unter dem Pseudonym Frau Freitag
Erfahrungsberichte iiber ihren Alltag an einer Brennpunktschule ver-
offentlicht, sehen wohl nicht alle ihre Kollegen die vielfiltigen Anforde-
rungen des Berufs: Immer mehr Lehrkrifte empfinden ihre Titigkeit
aufgrund der gestiegenen Erwartungen der Gesellschaft als belastend
bis iiberfordernd. Und auch in der 6ffentlichen Meinung hat sich der
einstige Traumjob — nach dem Motto ,Lehrer haben vormittags recht
und nachmittags frei’ — zu einem ,Héllenjob“ entwickelt.? Laut einer
Studie des Verbands Bildung und Erziehung Baden-Wiirttemberg (VBE)
wandelt sich das gesellschaftliche Image des Lehrers® in den letzten
Jahren aufgrund wiederholter Medienberichte tiber den desolaten Zu-
stand an Schulen weg vom ,faulen Hund“ hin zum ,armen Schwein“.*
Der Lehrerberuf scheint so wenig anerkannt wie nie zu sein.

Und doch feiern Film und Literatur gerade in den letzten Jahren mit
Lehrerfiguren beachtliche Erfolge: Der Blogroman Chill mal, Frau

! Frau Freitag: Chill mal, Frau Freitag. Aus dem Alltag einer unerschrockenen Lehrerin.
Berlin: Ullstein 2011, S. 8 f.
2 Herbert Gudjons: Neue Unterrichtskultur — verinderte Lehrerrolle. Bad Heilbrunn:
Klinkhardt 2006, S. 159.
3 Aus Griinden der Lesbarkeit und da die untersuchten Werke nur ménnliche Lehrkrifte
thematisieren, wird im Folgenden die maskuline Form verwendet. Grundsitzlich sind
jedoch stets beide Geschlechter gemeint.
* Vgl. 0.V.: Schrei nach Liebe. Weltlehrertag: Berufsverbinde fordern mehr Respekt. In:
Stiddeutsche Zeitung (7.10.2013), S. 15.
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Freitag stand vier Wochen lang auf Platz 1 der Spiegel-Bestsellerliste,
Der Hals der Giraffe, Judith Schalanskys Roman iiber eine frustrierte
Lehrerin in der mecklenburgischen Provinz, schaffte es auf die Longlist
fiir den Deutschen Buchpreis 2011,° und die Komédie Fack ju Géhte
wurde mit sieben Millionen Zuschauern zum erfolgreichsten deutschen
Film des Jahres 2013.” Der die Schiiler® drangsalierende, strenge
Schulmeister auf dem Katheder scheint der Vergangenheit anzugeho-
ren; die Lehrer von heute kimpfen mal mehr, mal weniger verzweifelt,
mal mit ,Pumpgun-Pidagogik“,’ mal mit verkrusteten Glaubenslehren,
gegen die Perspektivlosigkeit von Kindern aus Hartz-IV-Familien, den
Zerfall von Gesellschaftsstrukturen oder den Untergang klassischer
Wertvorstellungen.!® Nicht selten wird dabei das beliebte Genre der
,Pauker-Komodie“ geschickt in eine ,Integrationskomdédie“ umgedeu-
tet.!* Der Lehrer scheint en vogue zu sein, er eignet sich als Stoff fiir
zahlreiche Geschichten ,iiber lingst fillige Themen*“!? — und trifft damit
offenbar den Geist der Zeit und den Geschmack des Publikums. Doch
warum ist es ausgerechnet dieser offensichtlich so verkannte und
verachtete Berufsstand, der so viel Anziehungskraft auf Film und Litera-
tur austibt?

> Anne Klesse: Frau Freitag schreibt iiber die Berliner Schule. http://www.morgenpost.
de/berlin-aktuell /frau-freitag/article108392458 /Frau-Freitag-schreibt-ueber-die-Berliner-
Schule.html (27.07.2012), aufgerufen am 14.08.2014.
6 Borsenverein des deutschen Buchhandels: Die Longlist 2011. http://www.deutscher-
buchpreis.de/de/414339/, aufgerufen am 14.08.2014.
7 Katja Nicodemus: Die Heldin? Die mit der Brille! In: Die Zeit (08.05.2014), S. 52.
8 Auch hier wird aus Griinden der Lesbarkeit im Folgenden stets die maskuline Form
verwendet.
? Nicodemus 2014, S. 52.
10 ygl. Ulrich Riidenauer: Lehrer am Rande des Nervenzusammenbruchs. http://www.
zeit.de/kultur/ literatur/2012-04/ lehrer-romane (25.04.2012), aufgerufen am 14.08.2014.
' Hannah Lithmann: Voll frontal ins Klischee gehauen. http://www.faz.net/aktuell/
feuilleton/ kino/fack-ju-goethe-erklaert-voll-frontal-ins-klischee-gehauen-12764478-p2.html
(23.01.2014), aufgerufen am 14.08.2014.
12 9.V.: Hefte raus, Klassenarbeit, Thr Opfer! http://filmaffe.wordpress.com/2013/11/07/
hefte-raus-klassenarbeit-ihr-opfer-fack-ju-gothe-2013/(07.11.2013), aufgerufen am
14.08.2014.
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Ein Blick in die Vergangenheit lisst die Vermutung aufkommen, dass
die gegenwirtige Welle an Werken tiber die Schule und ihre Akteure
kein neues Phinomen darstellt; der Lehrer als Erzieher im Auftrag des
Staates, als ,Mann der Ordnung und des festen Befehls“!* weckte im
vergangenen Jahrhundert immer wieder die verstirkte Aufmerksamkeit
von Autoren. Die vorliegende Arbeit wird der Frage nachgehen, welche
Zusammenhinge dieses Interesse begriinden und was die dichterische
Arbeit am Lehrer auszeichnet. Dazu soll zunichst die Entwicklung der
literarischen Figur skizziert werden, die eng mit der Etablierung des
Berufsstandes verkniipft ist. Dies wird uns zu der Frage fithren, welche
Merkmale und Konflikte die Rolle des Lehrers in der Gesellschaft cha-
rakterisieren, um zu bestimmten Zeiten die besondere Beachtung der
Dichtung zu finden. Die literarische Perspektive der darauffolgenden
Analysen wird es nétig machen, deren Beitrag zur Darstellung schuli-
scher und soziokultureller Realitit einzugrenzen und zu definieren.

Im Anschluss werden zwei Werke aus verschiedenen Phasen des
20. Jahrhunderts, Heinrich Manns Professor Unrat (1905) sowie Jurek
Beckers Schlaflose Tage (1978), untersucht, die im Hinblick auf die Ge-
staltung ihrer Lehrerfiguren besonders markant fiir ihre Zeit erschei-
nen. Die Fragestellung und das Vorgehen der interpretatorischen Arbeit
setzen voraus, den jeweiligen schulisch-gesellschaftlichen Kontext vo-
ranzustellen, innerhalb dessen beide Romane entstanden sind. Die da-
ran anschliefende Analyse befasst sich mit Aspekten, die eine Lehrer-
personlichkeit charakterisieren: So werden die Protagonisten beziiglich
ihrer Lehrmethoden, ihres Berufsverstindnisses, ihres Verhiltnisses zu
den ihnen anvertrauten Schiilern und ihrer Beziehung zu anderen Leh-
rerfiguren, die im Roman als Kollegen auftreten, untersucht. Beide
Werke zeichnen sich zudem dadurch aus, dass ihre Hauptfiguren im
Laufe der Handlung ihre besondere Rolle in der Gesellschaft aufgeben;
das Kapitel ,Ausbruch” wird jeweils darlegen, inwiefern sich diese Los-
l6sung vollzieht. Schliellich sollen die Ergebnisse der Analysen zu-

13 Heinrich Mann an Paul Hatvani (3.4.1922). Zit. nach: Heinrich Mann: Professor Unrat
oder Das Ende eines Tyrannen. Mit einem Nachwort von Rudolf Wolff und einem Materia-
lienanhang, zusammengestellt von Peter-Paul Schneider. 14. Auflage. Frankfurt am Main:
Fischer 2008, S. 283.
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sammengefasst und gezeigt werden, inwiefern die Darstellung schuli-
scher Wirklichkeit in beiden Werken die realen Gegebenheiten der Zeit
widerspiegelt und durch den besonderen Charakter ihrer Lehrerfiguren
neue Perspektiven darauf erdffnet.

Abschlieffend werden die Resultate beider Untersuchungen kurz ver-
gleichend zusammengefithrt und die Gemeinsamkeiten der Romane
beziiglich ihrer Protagonisten herausgestellt. Ausgehend davon und
anhand eines kurzen Abrisses der heutigen Situation im Bildungswesen
kann ein Bezug zu den Lehrern der Gegenwartsliteratur hergestellt wer-
den.
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2. Der Lehrer als wiederkehrendes literarisches Phinomen
des 20. Jahrhunderts

2.1. Die Etablierung des Lehrers als literarische Figur

Der Lehrer als literarische Figur tritt erst ab der zweiten Hilfte des
18. Jahrhunderts in Erscheinung: Waren es bis dahin vor allem Vertreter
des geistlichen Standes, die fiir den Unterricht zustindig waren, so bil-
dete sich im Zuge der Sikularisierung und der Einfithrung einer allge-
meinen Schulpflicht nun ein eigenes, klar umgrenztes Berufsbild unter
der Kontrolle des Staates heraus.!* Einhergehend mit den Idealen der
Aufklirung, die zur gleichen Zeit ihren Siegeszug antrat, entstand ein
vollig neues Verstindnis von Wissenserwerb, das die Erwartungen an
die neu etablierte Profession stark beeinflusste: Wihrend die Hand-
lungsméglichkeiten durch die christliche Lehre, wonach Erziehung nur
durch die Gnade Gottes moglich ist, fiir einen Lehrer noch sehr einge-
schrinkt waren, so setzte sich nun der Glaube an die grundsitzliche
Disposition eines jeden Menschen zum Wissenserwerb durch.!® Dieses
Umdenken erméglichte es, dass Lehrern von nun an eine neue Stellung
in der Gesellschaft zukam und der Beruf sich zum literarischen Thema
entwickelte — wenn auch zunichst im Hintergrund.

Tatséchlich spielte die Lehrerfigur in der Klassik und Romantik noch
eine verhiltnismifig geringe Rolle, stand doch die Entwicklung des
Individuums, das sich wie in Goethes Wilhelm Meister durch das Leben
bilden lieR, im Zentrum des Interesses.'® Im Laufe des 19. Jahrhunderts
bildete sich dann ein spezifisches Lehrerbild heraus: Die prekire finan-
zielle und gesellschaftliche Situation von Haus- und Volksschulmeistern
fand ihren literarischen Niederschlag im ,Bild des deutschen Schul-
meisters als des biederen, wohlmeinenden, schrulligen und oft

4 Vgl. Hans Eckart Ritbesamen: Man sage nicht, Lehrer hitten kein Herz. Lesebuch {iber
Lehrer mit Texten von Grimmelshausen bis Grass. Miinchen: Kindler 1970, S. 10 f.
15 Vgl. Judith Ricker-Abderhalden: Problematische Pidagogen. Das Bild des Lehrers in der
Literatur der siebziger Jahre. Bern: Peter Lang 1984, S. 15 f.
16vgl. ebd., S. 17.
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drmlichen Prizeptors des Volkes der Dichter und Denker“.!” In Werken

itber die Schule fand man einerseits Satiren auf den verknocherten
Schulmeister — so in Heinrich Heines Harzreise (1824/26) —, anderer-
seits aber auch die mitleidsvolle Darstellung armseliger Lehrergestalten,
die ihr Selbstbewusstsein hiufig allein auf ihre Uberlegenheit im Rech-
nen und Schreiben stiitzten und diese mit aller Macht verteidigen muss-
ten. Im Allgemeinen blieb die Verarbeitung von Lehrerschicksalen je-
doch weitgehend auf Autobiographien beschrinkt oder traten Lehrer
nur als Nebenfiguren auf, wie in Fontanes Frau Jenny Treibel.'8

Erst zur Jahrhundertwende avancierte das Thema zum Gegenstand
des allgemeinen Interesses: Im Rahmen einer massiven Kultur- und
Schulkritik, die sich in reformpadagogischen Ansitzen auswirkte, wurde
der Lehrer plotzlich zum Reprisentanten eines starren preufischen
Regimes, das simtliche natirlichen und kreativen Anlagen im Kind
erstickt.! Das von Ellen Key eingeldutete ,Jahrhundert des Kindes“
wurde auch gleichsam zum literarischen Jahrhundert fir den Lehrer:
Sei es wihrend der bewegten Jahre des Wilhelminischen Kaiserreichs
vor dem 1. Weltkrieg, im Rahmen einer Auflehnung gegen iiberkom-
mene und totalitire Systeme in der BRD und der DDR der sechziger
und siebziger Jahre des 20. Jahrhunderts oder in einer Zeit der Postmo-
derne, in der ,Widerspriichlichkeiten, Verunsicherungen, Verlust von
Einheit“?® zu den Charakteristika einer orientierungslosen Generation
zihlen — der Lehrer als literarische Figur tritt in den vergangenen hun-
dert Jahren bis hin zur Gegenwart offensichtlich immer genau dann
intensiv in Erscheinung, wenn sich ein gesellschaftlicher Wandel abzu-
zeichnen beginnt.

Doch was genau interessiert die Literatur an dieser Gestalt? Ist es das
yhostalgische Bedurfnis nach utopischen, in der Vergangenheit gesuch-

17 Ritbesamen 1970, S. 11.

18 gl. Ricker-Abderhalden 1984, S. 18-23.

Y Vgl ebd., S. 194 f.

20 Rudolf Isler: Verborgene Wurzeln aktueller Lehrer-Bilder. In: Hans Berner/Rudolf Isler
(Hrsg.): Lehrer-Identitit. Lehrer-Rolle. Lehrer-Handeln. Baltmannsweiler: Schneider-
Verlag Hohengehren 2011 (=Professionswissen fiir Lehrerinnen und Lehrer 8), S. 34.
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ten, weil vergangenen Harmonien“?! der Kindheit, die nicht unwesent-
lich vom Lehrer geprigt wurde? Diese Argumentation mag fir humoris-
tische Werke wie den vor allem durch seine Verfilmung bekannt gewor-
denen Roman Die Feuerzangenbowle von Heinrich Spoerl durchaus zu-
treffen; auf die Tyrannen der Jahrhundertwende,?? die in ihrer Identitit
zerrissenen Lehrergestalten der 1960er und 70er Jahre? sowie die ,Leh-
rer am Rande des Nervenzusammenbruchs®,?* die man heutzutage in
der Literatur findet, lsst sich diese Theorie jedoch kaum anwenden. Die
Griinde fir die verstirkte Auseinandersetzung mit der Lehrerfigur in
Zeiten des Umbruchs liegen ungleich tiefer: Sie hingen zusammen mit
der Rolle des Lehrers im gesellschaftlichen Umfeld, die sich mit der
Etablierung des Berufsstandes begriindete und sich seitdem immer
wieder neu definiert.

21 Albrecht Weber: Literatur und Erziehung. Lehrerbilder und Schulmodelle in kulturhis-
torischer Perspektive. Frankfurt am Main: Peter Lang 1999, S. 496.

22 Aus Griinden der Einfachheit und der Anpassung an die verwendete Sekundarliteratur
verwende ich das Wort ,Jahrhundertwende’ in dieser Arbeit fiir den Ubergang vom 19.
zum 20. Jahrhundert.

2 Vgl. Ricker-Abderhalden 1984, S. 196.

2 Riidenauer 2012.
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2.2. Die Rolle des Lehrers in der Gesellschaft
2.2.1. Der Lehrer — Seismograph der Gesellschaft

Durch die weltliche Konsolidierung seines Berufsstandes erhielt der
Lehrer gleichzeitig eine eigene gesellschaftliche Funktion, denn ,[b]is
ins 18. Jahrhundert verdankte [er] die Achtung, die er genoss, nicht der
Schitzung des Lehrgutes oder seines Berufskonnens, sondern seiner
Zugehorigkeit zu einer bestimmten Lebensform: Er war Kleriker.“?> Wie
sich das neue Berufsbild als eine Reaktion auf einen gesellschaftlichen
Gesinnungswandel — den der Aufklirung — herausbildete, so ist die
Profession seither einer stindigen Neuorientierung unterworfen, denn
»kaum ein anderer akademischer Beruf reagiert so sensibel auf gesell-
schaftliche Wandlungsprozesse“.?® Um dieses Phinomen zu erkliren,
bedarf es eines grundlegenden Verstindnisses dariiber, worin die ge-
sellschaftliche Aufgabe des Lehrers besteht.

Die Einrichtung von Bildungsinstitutionen und damit das Wirken von
Lehrkérpern legitimieren sich durch den Versuch, die jeweilige Vorstel-
lung von Sozialisation und Erziehung zu stabilisieren und zu planen.?’
Letztere ist jedoch einem permanenten Wandel unterworfen: So waren
die Erziehungskonzepte ab der zweiten Hilfte des 19. Jahrhunderts
stark von einem an die Theorien Darwins angelehnten biologistischen
Paradigma beeinflusst, das davon ausging, dass allein genetische Um-
stinde auf die Entwicklung des Menschen einwirken.?® Im Zuge der
Reformpadagogik riickten erzieherische Aufgaben und die Perspektive
des Kindes zugunsten der Entfaltung seiner natiirlichen Anlagen ins

% Thomas Bertschinger: Das Bild der Schule in der deutschen Literatur zwischen 1890
und 1914. Ziirich: Juris Verlag 1969 (=Ziircher Beitrige zur Pidagogik 9), S. 48.

26 Gudjons 2006, S. 170.

77 Vgl. Helmut Fend: Neue Theorie der Schule. Einfithrung in das Verstehen von Bil-
dungssystemen. 2., durchgesehene Auflage. Wiesbaden: Verlag fiir Sozialwissenschaften
2008, S. 28.

8 Das biologistische Paradigma war Voraussetzung fiir die Entwicklung der spiteren

nationalsozialistischen Rassenideologie. Vgl. Fend 2008, S. 21 f.
14



Zentrum des Interesses;? diese piddagogischen Ideale erfahren seit
Ende der sechziger Jahre des 20. Jahrhunderts eine ,reformdidaktische
Renaissance“.>? In einer von Unsicherheit und Mehrdeutigkeit geprig-
ten Postmoderne schliellich werden die Einfliisse, die auf Erziehung
wirken, verschwommener und schwieriger zu definieren als je zuvor:
Sowohl antiautoritire, ja antipidagogische Entwiirfe, als auch genau
gegenliufige Entwicklungen wie der Neokonservatismus sind im Sam-
melsurium der erzieherischen Konzepte der zweiten Hilfte des letzten
Jahrhunderts zu finden.*' So nimmt es nicht wunder, dass in der Schul-
pidagogik um eine eindeutige Definition dessen, was die eigentliche
Aufgabe des Lehrers ist, gerungen wird, da ,die Handlungsideale, Rol-
lenmodelle und Identititen auseinanderlaufen und sich [mit dem jewei-
ligen Diskurs tiber ,richtige* Erziehung] unterschiedlich ausdifferenzie-
ren“.>? Der Deutsche Bildungsrat schlieRlich gelangte zu einer allge-
mein anerkannten Vorgabe dariiber, was die gesellschaftliche Aufgabe
des Lehrers ausmacht: Thr zufolge liegt seine Funktion im Lehren, Er-
ziehen, Beurteilen, Beraten und, was vor allem die neuere Theorie der
Schulentwicklung fordert, im Innovieren.?> Die Grundaufgaben des
Berufs, von denen sich die weiteren Aufgaben ableiten, bestehen im
Lehren und Erziehen, die mit unterschiedlicher Schwerpunktsetzung
seit den Anfingen der Profession das Lehrerbild bestimmen. Hierbei
muss der Lehrer ,neben der Vermittlung historisch tradierter Bildungs-
giiter zudem auch auf die aktuell giiltigen Normen und Wertvorstellun-
gen der Gesellschaft eingehen, die die individuelle Wirklichkeit der
Kinder und Jugendlichen unmittelbar betreffen.“3*

2 Vgl. Alfred Séntgerath: Pidagogik und Dichtung. Das Kind in der Literatur des 20.
Jahrhunderts. Stuttgart: W. Kohlhammer 1967, S. 25.
30 Isler 2011, S. 34.
31vgl. ebd., S. 34-39.
32 Ebd,, S. 39.
33 Vgl. Stefan Seitz: Der Lehrer als Innovator von Schule. Ein neues Professionsverstind-
nis? Historische und empirische Analysen zum beruflichen Selbstverstindnis von Lehr-
kriften unter dem Aspekt der Schulentwicklung. Hamburg: Verlag Kovac 2008
(=Schriftenreihe Schulentwicklung in Forschung und Praxis 6), S. 156.
3 Ebd., S. 157.
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In dieser Definition liegt eine weitere Problematik fiir die Identitit des
Berufsstandes: Nicht nur, dass die gesellschaftlichen Erwartungen mit
den giiltigen Erziehungsmafistiben variieren; die Anforderung an den
Lehrer, die neue Generation an ,den Stand der Fihigkeiten, des Wissens
und der Werte [heranzufiihren], der fiir das Fortbestehen der Gesell-
schaft erforderlich ist“,* impliziert auch, abgesehen von der notwendi-
gen fachlichen Aktualisierung des Wissensstandes, die stindige Anpas-
sung an jeweils geltende Wert- und Moralvorstellungen. Mit der Institu-
tionalisierung des Bildungssystems geht einher, dass es als Teilsystem
der Gesellschaft funktioniert und damit wechselseitig auch vom 6kono-
mischen sowie politischen System bedingt wird.*® Beide setzen weltan-
schauliche, aber auch materielle Voraussetzungen, die den Lehrer als
Akteur im Bildungssystem in seinem Wirken beeinflussen und unter-
liegen ebenfalls, so zeigt es gerade das bewegte 20. Jahrhundert, einem
permanenten Wandel.

Hingen Lehrerrolle und -identitit von so instabilen gesellschaftlichen
Faktoren ab, so ist es begreiflich, dass das Berufsbild sensibel fiir jegli-
che Art von Veridnderung ist: Der Lehrer wird zum ,ersten Opfer gesell-
schaftlicher Umbriiche“.*” Aus dieser Tatsache ergeben sich einige
schwerwiegende Konflikte des Berufsbildes, die dazu fiithren, dass der
Lehrer in seinem Selbstverstindnis stindig bedroht ist.

2.2.2. Der Lehrer — Konfliktperson der Gesellschaft

Die grundlegende Problematik des Berufsstandes setzt nicht einmal
massive gesellschaftliche Umwilzungen voraus, denn die , Identitit und
der gesellschaftliche Status des Lehrers sind schon in ruhigen Zeiten
prekir“.’® Sie erweist sich bereits in der Rollendiskrepanz des Lehrers,
die darin besteht, dass er einerseits als Reprisentant der Erwachsenen-
welt fungieren soll, zugleich jedoch kein ebenbiirtiges Mitglied derer ist:

35 Fend 2008, S. 49.
36 vgl. ebd., S. 35-45.
37 Riidenauer 2012.
38 Ricker-Abderhalden 1984, S. 113.
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,Der Lehrer ist von der Gefahr der Identititsdiffusion bedroht; obwohl
er ein Erwachsener ist und daraus seine Anspriiche abspannt, wird er
nicht ganz als Erwachsener wahrgenommen.“3® Und seine Position als
,Erwachsener’ ist ja keineswegs stabil: Wie jeder andere Angehorige
seiner Altersstufe ist auch sein Bildungsprozess nicht abgeschlossen,
entwickelt auch er sich stetig weiter und hat mit persénlichen Krisen zu
kimpfen — nur unter der erschwerten Bedingung, dies inmitten von
Kindern zu tun, die von ihm ein konsistentes Selbstkonzept erwarten.*’
Besonders gerit seine Funktion als Vertreter der Erwachsenenwelt ins
Wanken, wenn er die gesellschaftlichen Entwicklungen nicht mehr
ausreichend wahrnehmen kann und es versiumt, sie in seine Erziehung
zu integrieren. Wenn Schule jedoch als Ubergangsstadium zwischen
Familie und Gesellschaft dient, darf sie kein geschlossenes System dar-
stellen, sondern muss sich flir neue gesellschaftliche Weltdeutungen
6ffnen — um die Entwicklung von Jugendlichen zu beférdern, muss sie
ihre Funktion irgendwann selbst aufheben. Die Vorbildfunktion des
Lehrers kommt damit frither oder spiter abhanden; nicht nur wird er
von den Schiilern als instabile Identifikationsfigur verworfen, auch er
selbst zweifelt an seiner eigenen Autoritit.*!

Aus den unterschiedlichen Erwartungen von Schiilern und Lehrern an
die Institution ,Schule geht ein weiterer Angriff auf das Selbstverstind-
nis des Lehrers hervor: Seine Identitit wird weitgehend durch seine
Rolle in der Schule bestimmt, an der er sich auch auflerhalb der Institu-
tion messen lassen muss. Um diese Identitit zu wahren, strebt er da-
nach, die Einheit dieses Schulsystems aufrecht zu erhalten,** sei es
durch die Akzeptanz und Ubereinstimmung im Lehrerkollegium*® oder
— insbesondere — durch verbindliche Maf3stibe im Rahmen von Metho-
den und Erziehungskonzepten. Doch wie bereits gezeigt, kénnen letzte-
re keinesfalls konstante Bezugspunkte bieten; stindige Diskussionen

%9 Manfred Liebel/Franz Wellendorf: Schiilerselbstbefreiung. Voraussetzungen und Chan-
cen der Schiilerrebellion. Frankfurt am Main: Suhrkamp 1971, S. 46.
40 vgl. Bertschinger 1969, S. 46.
“vgl. Liebel/Wellendorf 1971, S. 48.
“2vgl. ebd., S. 45.
“ Vgl. Bertschinger 1969, S. 46 f.
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iber deren Reformierung erschweren es den Lehrern, sich mit dem
Schulsystem zu identifizieren und es den Schiilern als absolute Norm
zu prisentieren. Dieser Konflikt fithrt zu weiteren Verunsicherungen
beziiglich der Rolle des Lehrers.*

Schlieflich bedeutet auch die Unterordnung unter ein politisches Sys-
tem, das Auswirkungen auf die Struktur und zuweilen auch die Hierar-
chisierung der Schule hat, eine Gefahr fiir die Identitit des Lehrers.
Geht man davon aus, dass sich Lehrer und Schiiler nicht nur in schuli-
schen Rollen gegentibertreten, sondern auch ihre Rollen als Vater oder
Mutter, Mann oder Frau, Kind, Mitschiiler, Junge oder Midchen in die
Beziehung einflieflen, so ergibt sich eine komplexe Interaktion. Aufsei-
ten des Lehrers wirkt sich diese Tatsache dahingehend aus, dass auch
selbst erlebte Autorititen den Erziehungsprozess prigen und dem Leh-
rer seine eigene Abhingigkeit von {ibergeordneten Systemen bewusst
wird.* Dies kann den Lehrer einerseits in Versuchung bringen, ,unbe-
merkt eigene Machtwiinsche und -konflikte auszuagieren,*® indem er
den Selektionscharakter gerade der héheren Schule nutzt und die Schii-
ler sich — wie er sich selbst auch — der gesellschaftlichen Ordnung um
jeden Preis beugen miissen; unreflektierte Disziplinierungsmafinah-
men sind die Folge. Bei eher progressiv eingestellten Lehrern fithrt das
Bewusstwerden iiber ihre Funktion als unfreiwillige Reprisentanten der
bestehenden Ordnung zu einem weiteren Konflikt: In ihrem Bemdiihen,
den Schiilern zugleich Loyalitit und Verstindnis entgegenzubringen,
missen sie sich von ihrer Rolle distanzieren und dafiir wiederum Zwei-
fel der Schiiler an ihrer Autoritit in Kauf nehmen.*

Das Dilemma des Lehrers ausgehend von seiner Stellung in der Ge-
sellschaft fihrt dazu, dass seine Identitit zu jedem Zeitpunkt auf sein
Umfeld bezogen ist und sich mit jeglichen Verschiebungen im Gesamt-
system wieder neu infrage stellt. Die schon in der gesellschaftlichen
Funktion selbst begriindete Problematik des Vereinens von Erwachse-
nen- und Jugendwelt, von Gegenwart und Zukunft, von Traditionen und

* Vgl. Liebel/Wellendorf 1971, S. 45.
*Vgl. ebd., S. 53.
4 Ebd., S. 54.
#Vgl. ebd., S. 60-67.
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neuen Tendenzen in der eigenen Rolle zeigt immer neue Ausformun-
gen, denn ,Angehorige verschiedener Lehrergenerationen scheinen
ihren Beruf in je unterschiedlicher Absicht zu ergreifen und auszufiih-
ren; die Krisen und Konflikte des Berufes verindern sich.“*® Sind die
Spannungen eines Berufsstandes derart an die Gesellschaft gebunden,
so reflektiert sich im Umkehrschluss auch die Gesellschaft mit all ihren
Widerspriichlichkeiten im Bild des Lehrers.

Dass die Literatur einen fiir das Zeitgeschehen so reprisentativen und
zerrissenen Charakter fiir sich entdeckt hat, verwundert nicht. Literari-
sche Texte erheben auf ihre Weise Anspruch auf ein bestimmtes Leh-
rerbild, das von den Rahmenbedingungen beeinflusst wird, jedoch
durch bestimmte Lesarten ebenso auf diese zurtickwirkt. So kann eine
Distanzierung vom Lehrer Zweifel am System ausdriicken, wihrend die
Herausstellung seiner ,persénliche[n] Emanzipation [...] [als] Befreiung
aus den Fesseln der Tradition“® verstanden werden kann. Zu kliren
bleibt, welchen Beitrag das von der Literatur vermittelte Lehrerbild fiir
die piddagogische Perspektive auf den Berufsstand leistet und davon
ausgehend, inwiefern Lehrertexte gesellschaftliche Wirklichkeit darstel-
len oder das Verstindnis dafiir sogar bereichern konnen.

8 Hanna Kiper: Vom "Blauen Engel" zum "Club der toten Dichter". Literarische Beitrige
zur Schulpidagogik. Baltmannsweiler: Schneider-Verlag Hohengehren 1998, S. 12.
* Ebd., S. 40.
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2.3. Der Beitrag der Literatur zum Bild von Schule und Lehrer

Wie ist es zu verstehen, dass Pidagogen und Soziologen in den vergan-
genen Jahrzehnten immer wieder literarische Texte heranzogen, um
Erziehungsphinomene zu veranschaulichen und ihren Beitrag fur die
Erziehungswissenschaft zu diskutieren?® Um die Faszination der Ex-
perten fiir die literaturwissenschaftliche Perspektive auf ihr Fach zu
erkliren, miuissen zunichst die grundlegenden Ziele und Methoden der
beiden Disziplinen geklirt werden.

Wihrend die Pidagogik es sich zur Aufgabe macht, erzieherische
Handlungen zu verbessern und eine gute Schule zu schaffen, also weit-
gehend auf zukiinftige Geschehnisse ausgerichtet ist, fokussiert die
Literatur gegenwirtige Missstinde und greift sie in ihren Themen auf.’!
Statt einzelne Fille wissenschaftlich zu diskutieren, auf eine allgemein-
giltige Ebene zu abstrahieren und in Thesen zu biindeln, kann die Lite-
ratur zudem individuelle Probleme auf der Ebene der ,Fallstudie“ belas-
sen;>? dies verschafft ihr die Moglichkeit, schnell auf gesellschaftliche
Verinderungen und Krisen zu reagieren, denn ,die Darstellung und
Kritik pddagogischer Phinomene im Medium literarischer Texte ist
oftmals den ,avantgardistischen‘ Erkenntnissen einer Zeit verpflich-
tet.“>?

Wihrend sich die Pidagogik allein mit dem ,Erzieher’ und dessen
Handeln im schulischen Umfeld auseinandersetzt, greift die Literatur
auch Bereiche auf, die iiber die Ebene der schulpidagogischen Professi-
onsforschung hinausgehen: Durch ihren subjektiven Charakter, der es
ermoglicht, ,dargestellte Erlebnisse und Ereignisse im Binnenraum
Schule nicht abstrakt-analytisch, sondern emotional gefirbt [zu] prisen-

tierfen]“,>* werden auch die Perspektive des Lehrers als Privatperson,

30 Vgl. Claudia Solzbacher: Literarische Schulkritik des frithen 20. Jahrhunderts. Frankfurt
am Main: Peter Lang 1993; Wilfried Gottschalch: Schiilerkrisen. Autoritire Erziehung,
Flucht u. Widerstand. Reinbek bei Hamburg: Rowohlt 1977; Weber 1999; Séntgerath 1967.
31 Vgl. Kiper 1998, S. 142.
52Vgl. Solzbacher 1993, S. 93.
>3 Kiper 1998, S. 3.
>* Ebd.
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sein Scheitern und Zweifeln und die Auseinandersetzung mit dem
eigenen Berufsverstindnis veranschaulicht. Literarische Texte beschrin-
ken sich damit notwendigerweise nicht auf die Person des erzieherisch
Handelnden, sondern stellen das Systemgefiige dar, in das schulisches
Handeln eingebettet ist. So verschiebt sich der Fokus haufig auch vom
Erzieher hin zum zu Erziehenden und dessen Individualitit im Rahmen
seiner familifiren, sozialen und biografischen Realitit.”> Gerade diese
Darstellung der Kindheit, Jugend und Erziehung durch die Folie des
Schiilers gehort zu den typischen Charakteristika der Schul- und Erzie-
hungsromane als ,,epochentypisches Genre“ der Jahrhundertwende.>
Literatur und Pidagogik nehmen damit vollig unterschiedliche Per-
spektiven auf die Entwicklung des Kindes ein. Aus dieser Erkenntnis
heraus geht der Erziehungswissenschaftler Jiirgen Oelkers sogar so weit
zu behaupten, die Erziehung gestalte sich durch ihre tiberholte Subjekt-
theorie als ,Paradoxie der Moderne“:*” Versteht die Pidagogik das Sub-
jekt in der vernunft- und pflichtdominierten Tradition Kants als Einwir-
kung von auflen auf den Menschen, so setzt die Literatur dieser Ansicht
seit der Romantik ein Subjekt gegeniiber, das sich selbst konstituiert.
Diese gefiihlsbetonte, freie und radikale Subjektivitit erweist sich als in
ihrem Wesen ,antipiddagogisch und fiihrt jegliche Erziehung ad absur-
dum, indem sie impliziert, dass sich das Subjekt im Grunde erst durch
die Befreiung von der Pidagogik wirklich herausbilden kann.’® Statt
einer duflerlichen Einwirkung auf den Menschen denkt ,[d]ie Poesie [...]
umgekehrt: Sie thematisiert das innere Geschehen in der Abarbeitung
am dufleren. Die duflere Welt ist dabei stets mehr als nur die piddagogi-
sierte Welt, die aber auch, und zwar verindert, in den Blick kommt.“>°

> Vgl. ebd., S. 166 f.

% York-Gothart Mix: Die Schulen der Nation. Bildungskritik in der Literatur der frithen
Moderne. Stuttgart/Weimar: Metzler 1995, S. 13.

57 Jiirgen Oelkers: Erziehung als Paradoxie der Moderne. Aufsitze zur Kulturpidagogik.
Weinheim: Deutscher Studienverlag 1991.

8 Vgl. ebd., S. 11-20.

% Ders.: Die Herausforderung der Wirklichkeit durch das Subjekt. Literarische Reflexio-

nen in pidagogischer Absicht. Weinheim/Miinchen: Juventa-Verlag 1985, S. 11 f.
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Auch ohne den Wert von Erziehung grundsitzlich infrage zu stellen,
kann diese These als Verweis auf einen weiteren Aspekt literarischer
Lehrerdarstellungen verstanden werden: Dem paddagogischen Anspruch,
dem Lehrer richtungsweisende Hinweise fiir sein Handeln zu geben
und damit Kritik, wenn iiberhaupt, dann ,in moralischer Absicht“®® zu
formulieren, missen sie nicht gerecht werden; stattdessen wurde , Schu-
le [...] dazu benutzt, das Unbehagen an der Kultur der Zeit zu exemplifi-
zieren.“®! Satirische und karikaturistische Darstellungen des Lehrers
gehoren zum Programm literarischer Auseinandersetzung mit Schule;
statt erfolgreiche Erziehung darzustellen ,scheinen [sie] Kinder und
Jugendliche zu begliickwiinschen, wenn es ihnen gelingt, der Schule zu
entfliehen oder sie endgiiltig hinter sich zu lassen.“®? Dass die Elemen-
te, die in literarischen Texten zu einer Gesamtschau von Schule beitra-
gen, subjektiver Natur sind und in dieser Hinsicht nicht mit wissen-
schaftlicher Empirie mithalten kénnen, muss nicht diskutiert werden.
Gerade im Hinblick auf die radikal kritischen Schultexte der Jahrhun-
dertwende verweist Mix darauf, dass

[dlie meisten der von reformpidagogischen Vorstellungen inspirierten,
nicht selten in selbsttherapeutischer Absicht als Anamnese niederge-
schriebenen Texte [...] zwar von einer als bedriickend empfundenen Er-
ziehungswirklichkeit veranlasst [wurden)], [...] diese Realitit aber nicht im
Sinne simpler Widerspiegelung oder reprisentativer Allgemeingiiltigkeit
ab[bilden], da die belletristische Bewiltigung subjektiver Erfahrungen
nicht unabhingig von literarischen Konventionen, sozialen Traditionen,
individuellen Intentionen und Gkonomischen Motivationen vollzogen
wurde, und es sich deshalb verbot, ,die Geschichten® kurzerhand fiir ,die

Geschichte“ zu nehmen.®

Die Literatur kann den erziehungswissenschaftlichen Diskurs iiber den
Lehrer nicht ersetzen; dennoch kann sie den pidagogischen Diskurs

0 Kiper 1998, S. 149.
61 Solzbacher 1993, S. 207.
62 Kiper 1998, S. 149.
6 Mix 1995, S. 14.
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erginzen, indem sie zur Reflexion iiber Erziehungsprozesse anregt und
zu deren Verstindnis beitrdgt. Da Erziehung immer auch den Einzelnen
betrifft, ist sie oftmals vielleicht sogar niher an den individuellen
Lebensliufen, als wissenschaftliche Aussagen es vermégen.®* Dem Bei-
trag literarischer Texte zur Darstellung von Erziehungswirklichkeit,
Schule und im umfassenden Sinne von Gesellschaft widmet sich die
vorliegende Arbeit. Den folgenden Analysen, die sich mit der Lehrerfi-
gur der Jahrhundertwende sowie der DDR in den 1970er Jahren ausei-
nandersetzen, wird deshalb jeweils ihr historischer Kontext mit Fokus
auf dem Bildungswesen der Zeit vorangestellt. Damit soll aufgezeigt
werden, wie die Werke diesen aufgreifen, um in der Verarbeitung der
krisenbehafteten Figur des Lehrers ein Gesellschaftsbild zu entwerfen,
das die geschichtlich-objektive Perspektive um eine kritische Auseinan-
dersetzung anhand von Individuen bereichert.

6 vgl. Solzbacher 1993, S. 209.
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3. Heinrich Manns Professor Unrat und der Lehrer
der Jahrhundertwende

3.1. Schule und Erziehung im Kaiserreich
3.1.1. Hintergriinde des Bildungswesens

Als staatliche Institution reprisentierte das Bildungswesen in besonde-
rer Art und Weise die Strukturen und Ideale des neu gegriindeten wil-
helminischen Kaiserreichs. Insofern sind die in der 2. Hilfte des
19. Jahrhunderts vorherrschenden gesellschaftlichen Tendenzen be-
stimmend fiir das Bild der Schule dieser Zeit.

Die Jahrzehnte nach der Griindung des Deutschen Reichs 1871 bis
zum Ersten Weltkrieg waren von bedeutenden Umwilzungen durch
den rasanten Fortschritt in Wissenschaft und Technik geprigt. Dies
bewirkte ein Fortschreiten der Industrialisierung, wodurch Deutschland
schlieRlich eine fithrende wirtschaftliche Rolle in Europa zukam. Nach
dem Deutsch-Franzésischen Krieg von 1870/71 war die lang ersehnte
Reichsgriindung vollzogen worden; Wilhelm II, ab 1888 Kaiser des neu-
en deutschen Nationalstaates, konnte innen- und auflenpolitischen Er-
folge verzeichnen und erklirte den Imperialismus zu einem der domi-
nanten Ziele seiner Regierungspolitik.®> Gleichzeitig fiihrten die Indus-
trialisierung und damit verbundene neue gesellschaftliche Problemstel-
lungen zur Polarisierung der politischen Meinung: Die neu entstandene
Sozialdemokratie sowie Gewerkschaften machten es sich von nun an
zur Aufgabe, fiir die Rechte der Arbeiterklasse einzutreten. Auch eine
yneudeutsche[...] grofbiirgerlich industrielle[...] Fithrungsschicht trat
nun in Konkurrenz zu ,der alten preuflischen aristokratisch-konservativ
agrarischen Herrenschicht“.%® Dennoch konnte von einer Demokratisie-

6 Vgl. Ulrich Hermann: Pidagogisches Denken und Anfinge der Reformpidagogik. In:
Christa Berg (Hrsg.): Handbuch der deutschen Bildungsgeschichte. Band IV: 1870-1918.
Von der Reichsgriindung bis zum Ende des Ersten Weltkriegs. Miinchen: C.H.Beck 1991,
S.147.
6 Christa Berg/Ulrich Hermann: Industriegesellschaft und Kulturkrise. Ambivalenzen der
Epoche des Zweiten Deutschen Kaiserreichs 1870-1918. In: Berg 1991, S. 12.
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rung des o6ffentlichen Lebens noch keine Rede sein; die Erfolge der Re-
gierung sowie der Stolz auf die so hart erkimpfte Einheit und Vor-
machtstellung des Reiches, welcher gleichzeitig mit der stindigen Sorge
um deren Fortbestand verbunden war, veranlasste die breite Bevolke-
rung dazu, ihr Vertrauen in die Monarchie zu setzen:®’ Die Loyalitit der
Deutschen zu ihrem Kaiser ermdglichte es den alten konservativen
Michten, die strenge hierarchische Gliederung im Reich zu bewahren
und die Ausbildung eines nationalen Denkens zu férdern, das die von
oben vorgegebenen Werte — in Form von Militir, Religion und Imperia-
lismus als Grundpfeiler der Monarchie — verteidigte.®® In erster Linie
waren es die Bildungsinstitutionen, die den jungen Staatsbiirgern von
Kindheit an den ,politisch-monarchischen Katechismus“ einverleiben®
und auf diese Weise die Monarchie langfristig gegen liberale und sozial-
demokratische Krifte sichern sollten — ein Bestreben, das eine von
Kaiser Wilhelm II im Mai 1889 erlassene ,Allerhochste Order“ beson-
ders betont.”

¢ Vgl. Berg/Hermann 1991, S. 4.
% Vgl. Thomas Epple: Heinrich Mann, Professor Unrat. Miinchen: Oldenbourg 1998
(=Oldenbourg Interpretationen 86), S. 14.
% Vgl. Berg/Hermann 1991, S. 12.
70 Schon lingere Zeit hat mich der Gedanke beschiftigt, die Schule in ihren einzelnen
Abstufungen nutzbar zu machen, um der Ausbreitung sozialistischer und kommunisti-
scher Gedanken entgegenzuwirken. In erster Linie wird die Schule durch die Pflege der
Gottesfurcht und der Liebe zum Vaterland die Grundlage fiir eine gesunde Auffassung
auch der staatlichen und gesellschaftlichen Verhiltnisse zu legen haben. Aber ich kann
mich der Erkenntnis nicht verschlieRen, dafl in einer Zeit, in welcher die sozialdemokrati-
schen Irrtiimer und Entstellungen mit vermehrtem Eifer verbreitet werden, die Schule zur
Férderung und Erkenntnis dessen, was wahr, was wirklich und was in der Welt moglich
ist, erthohte Anstrengungen zu machen hat. Sie muss bestrebt sein, schon der Jugend die
Uberzeugung zu verschaffen, dal die Lehren der Sozialdemokratie [...] in der Wirklichkeit
unausfithrbar und in ihren Konsequenzen dem Einzelnen und dem Ganzen gleich ver-
derblich sind. Sie muf} die neue und neueste Zeitgeschichte mehr als bisher in den Kreis
der Unterrichtsgegenstinde ziehen und nachweisen, dass die Staatsgewalt allein dem
einzelnen seine Familie, seine Freiheit, seine Rechte schiitzen kann*. Wilhelm II zit. nach:
Albert Klein: Heinrich Mann: Professor Unrat oder Das Ende eines Tyrannen. 2., unver-
inderte Auflage. Paderborn: Schéningh 1993 (=Modellanalysen: Literatur 19), S. 115.
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Die Instrumentalisierung der Schule fiir politische und ideologische
Zwecke begiinstigte eine ,restriktive Schulpolitik“,”! die dem Fortschritt
entgegenstand, den das Bildungswesen durch die Durchsetzung einer
allgemeinen Schulpflicht, den Ausbau der Lehrerbildung und die Struk-
turierung der offentlichen Finanzierung sowie grundlegende vorausge-
hende Reformen durch Pidagogen wie Pestalozzi oder Frobel erreicht
hatte.”?

3.1.2. Das preufdische Gymnasium

In ithrem Grundkonzept orientierte sich die gymnasiale Bildung in den
Anfingen des Kaiserreichs am humanistischen Ideal Wilhelm von
Humboldts; fir das Ziel der nationalen Erziehung aller Bevolkerungs-
schichten schien sie dadurch in besonderem Mafie geeignet, denn

[dlas Gymnasium setzte allgemeine und universalistische Mafstibe,
Denkgewohnheiten und Inhalte gegen regionale, konfessionelle und
stindische Unterschiede und Partikularititen; es erzog eine gesamtstaat-
liche Biirgerschicht; es bildete ,Nation“ — insofern war es modern. Ja, weil
die Gymnasialbildung in ganz Deutschland dhnlich war, hat sie einen
kaum zu unterschitzenden Beitrag zur Entstehung des biirgerlichen ge-

meindeutschen nationalen Bewusstseins geleistet.”*

Die Idee einer humanistischen Bildung stellte die Kenntnis der klassi-
schen Sprachen zunichst allen anderen Fichern voran. Gerade der Un-
terricht im Lateinischen und Griechischen wies jedoch einen stark for-
malistischen Charakter auf, der dem isthetischen Prinzip des Huma-
nismus, umfassend gebildete Persénlichkeiten zu erziehen, im Grunde
widersprach: Mittels des Auswendiglernens einzelner Ausdriicke sowie

71 Helga und Manfred Neumann: Vom Pauker zum Pidagogen. Ein literarischer Streifzug
durch die Schule im ,Jahrhundert des Kindes“. Stuttgart: Kréner 2011, S. 1.
72 Vgl. Solzbacher 1993, S. 15.
73 Thomas Nipperdey: Deutsche Geschichte 1800-1866. Biirgerwelt und starker Staat.
Miinchen: C.H. Beck 1983, S. 455.
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grammatischer Ubungen anhand der Texte sollte ein geschliffener Aus-
drucksstil erreicht werden.”* Auch im Deutschunterricht ,verfolgte man
eine formale Bildungsaufgabe, die grammatisch-rhetorische Schu-
lung“,” die jedoch zugunsten der Ausbildung von nationaler Gesinnung
immer mehr in den Hintergrund geriet. Der allgemeinbildende Charak-
ter der Erziehung wurde dadurch schrittweise aufgelost, was dem
Unterricht in der Muttersprache — auch von allerhéchster Stelle’® — ei-
nen immer hoheren Stellenwert einriumte.”” Gelehrt wurde nun ,deut-
sche Volkskunde“: Im Sprachunterricht wurden Fremdworter in der
deutschen Sprache entlarvt, um die Schiiler zum Gebrauch einer reinen
deutschen Hochsprache zu erziehen’® und fiir den Literaturunterricht
arbeitete man einen Lektiirekanon aus, der germanische Sagen und
Erzihlungen aus der deutschen Geschichte und vor allem deutsche
Klassiker, wie die Dramen und Gedichte des zum nationalen Helden
verklirten Schiller,”® enthielt.8°

Eine ganz besondere Bedeutung fiir die Ausbildung einer nationalen
Gesinnung kam - wiederum von Kaiser Wilhelm gefordert’! — dem
deutschen Aufsatz zu, der nicht nur hinsichtlich seiner Inhalte, sondern
auch in Form und Stil fiir die preuflischen Ideologien funktionalisiert
wurde. Auch hier zeigte sich der reaktionire Charakter der geforderten
Didaktik, denn Ziel war keinesfalls die Ausbildung eigener Ideen oder
eine kritische Auseinandersetzung mit fremden Aussagen; stattdessen

7#Vgl. James C. Albisetti/Peter Lundgreen: Hohere Knabenschulen. In: Berg 1991, S. 254.
7> Ebd., S. 258.
76 Kaiser Wilhelm II forderte auf den Dezemberkonferenzen 1890: ,[W]ir sollen nationale
junge Deutsche erziehen und nicht junge Griechen und Rémer*. Zit. nach: Hans Jochim
Frank: Geschichte des Deutschunterrichts von den Anfingen bis 1945. Miinchen: Hanser
1973, S. 512.
77 Vgl. ebd., S. 513.
78 Vgl. ebd., S. 497.
79 Vgl. Mix 1995, S. 198.
8 Vgl. Frank 1973, S.514.
81 Der deutsche Aufsatz muf der Mittelpunkt sein, um den sich Alles dreht. Wenn einer
im Abiturientenexamen einen tadellosen deutschen Aufsatz liefert, so kann man daraus
das Mafl der Geistesbildung des jungen Mannes erkennen und beurteilen, ob er etwas
taugt oder nicht.“ Zit. nach: Frank 1973, S. 512.
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geriet der Aufsatzunterricht zum ,Hilfsmittel fiir den Literaturunter-
richt, indem dessen klassische, vaterlindisch und militdrisch geprigte
Themen memoriert und wiedergegeben werden sollten.82 Dem repro-
duktiven Charakter des Aufsatzes diente nun wieder der alte Formalis-
mus, denn ,[w]enn der Schiiler keine verniinftigen Gedanken hat, die es
verdienten, zu Papier gebracht zu werden, dann ist es auch folgerichtig
anzunehmen, dass ihm auch die entsprechenden Darstellungsformen
fehlen, um seine Gedanken zum Ausdruck bringen zu kénnen*:®
Durch genaue formale Vorgaben und die Vernachlissigung reflexiver
Anteile wurden schiilerische Denkleistung und Kreativitit vollkommen
unterdriickt. Das Ziel der Ausbildung einer konformen Gesinnung
spiegelte sich auch im Aufsatzstil wider, der sich einer den deutschen
Klassikern dhnlichen ,Idealprosa“ anpassen sollte und damit wiederum
die Verklirung der Inhalte zur Folge hatte; weder eigene Weltanschau-
ungen noch Gefithle hatten in der Sprache des nationalen Aufsatzes
ihren Platz.3* So verkamen ,die humanistischen Bildungsinhalte [...] zu
duflerlich angeeigneten und phrasenhaften Bildungsgiitern ohne inne-
ren Wert“®® — nicht kritische, miindige Biirger sollten ausgebildet wer-
den, sondern gehorsame, angepasste Untertanen.

3.1.3. Der preufdische Gymnasialprofessor

Die Zuriickdringung des humanistischen Gedankens im Gymnasialwe-
sen wirkte sich auch auf die Lehrerausbildung fiir die hoheren Schulen
aus: Das Ideal vom allumfassend gebildeten Lehrer, das noch im frithen
19. Jahrhundert vorherrschte, wich dem ,modernen Typus des spezi-
fisch geschulten und fachlich geprigten Unterrichtsbeamten“.8¢ Anders
als die Volksschullehrer waren Gymnasiallehrer nicht in erster Linie

82 vgl. Otto Ludwig: Der Schulaufsatz. Seine Geschichte in Deutschland. Berlin: de
Gruyter 1988, S. 252.

8 Ebd,, S. 254.

8 Vgl. ebd,, S. 255 ff.

8 Epple 1998, S. 17.

8 Hartmut Titze: Lehrerbild und Professionalisierung. In: Berg 1991, S. 347.
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Pidagogen, sondern vor allem Spezialisten ihres Faches: ,Die Berufs-
aufgabe des Lehrers erschépfte sich [...] zumeist darin zu reden, vorzu-
tragen, Fragen zu stellen, die Leistungen der Schiiler abzupriifen und
die Disziplin aufrecht zu erhalten“.®” Das Zeitalter der Industrialisie-
rung bewirkte den Ubergang von einer stindedominierten zu einer
Leistungsgesellschaft, in der ein erfolgreiches Abitur den Zugang zur
Universitit wie auch zu hoheren militirischen Positionen ermdglichte.
Die Berechtigung, diese Bildungschancen zu gewihren oder zu verwei-
gern, der gestiegene Wert, der der akademischen Bildung beigemessen
wurde, sowie die Teilhabe an der staatlichen Macht, die ihnen durch ihr
Beamtentum zukam, fithrte dazu, dass die Gymnasialprofessoren des
Kaiserreichs im Gegensatz zu ihren Vorgingern aus dem 18. und frii-
hen 19. Jahrhundert zu den ,Honoratioren des Ortes zihlten.?® Als
offizielle Funktionstriger des Staates fiihlten sie sich zwar der , Elite der
Nation“ zugehorig; dennoch kam die Mehrheit der Lehrer aus dem
Kleinbiirgertum und musste mit einem relativ geringen Einkommen
auskommen.®

Das hohe gesellschaftliche Ansehen, das der Berufsgruppe seit der
Reichsgriindung zukam, veranlasste deren Angehdérige dazu, unter Be-
rufung auf ihren Wert fir das nationale Fortkommen eine Gleichstel-
lung mit anderen akademischen Beamtengruppen wie den Richtern
einzufordern.”® Unweigerlich verleitete die Hoffnung auf weitere Ver-
besserungen die Lehrer dazu, sich ,mit den dominierenden Werten und
der Privilegienstruktur der Gesellschaft zu identifizieren, an der sie
teilhaben wollten.“*! In ihrer Loyalitit zum Staatssystem und dem da-
raus resultierenden Willen, fiir nationale Werte einzustehen, verkorper-
ten die Lehrer als ,Machthaber im Kleinen [...] die Reprisentanz des
wilhelminischen Machtsystems in der Schule“,”? dem sich der Schiiler
anpassen musste, wenn er im System vorankommen wollte. Die Mehr-

87 Seitz 2008, S. 155.
8 Vgl. Epple 1998, S. 13 ff.
8 vgl. Solzbacher 1993, S. 24
% Vgl. Titze 1991, S. 347-350.
1 Ebd., S. 356.
92 Klein 1993, S. 15.
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heit verrichtete einen Staatsdienst, aber keinen Dienst an den Schiilern®®
— die militirische Ausrichtung des Staates realisierte sie durch Gehor-
sam, Disziplin und Pflichterfilllung, was sich unter anderem in drakoni-
schen Priigelstrafen auswirkte.** ,[Uberwogen zu Anfang [des 19. Jahr-
hunderts] die harmlosen Narren, so nahmen gegen Ende die strengen
Ordnungshiiter und sadistischen Peiniger zu“®> — der Lehrer wurde im
Kaiserreich zur unnahbaren und strengen Autoritit auf dem Katheder.

3.1.4. Die Kritik an der Schule in Gesellschaft und Literatur

Ein starres, autoritires und restriktives Bildungssystem war der Aus-
gangspunkt fiir die radikale Kritik, die sich zur Jahrhundertwende gegen
die Schulen wandte. Zusitzlich kamen ernsthafte Bedenken auf, ob die
Bildung langfristig mit der erhohten wirtschaftlichen und imperialisti-
schen Stellung Deutschlands mithalten konne, die sich in einer umfas-
senden Kulturkritik ausdriickten. Ausgehend von den Ideen Nietzsches,
der den resignativen ,Bildungsphilister” der Zeit an den Pranger stell-
te,”® verurteilten Reformer wie Paul Lagarde und Julius Langbehn die
Realititsferne des vermittelten Wissens.”’

Der Individualismus, der das Menschenbild mit der Entwicklung zur
Leistungsgesellschaft zunehmend beherrschte, liefd auch den konfor-
mistischen Charakter der schulischen Methoden in die Schusslinie der
Kritiker geraten. Der Ruf nach einer ganzheitlichen, individuellen und
kreativ-schopferischen Bildung wirkte sich sowohl in konkreten Forde-

% Vgl. Solzbacher 1993, S. 136.
% Vgl. Berg/Ulrich 1991, S. 13-15.
% Hans Georg Kirchhoff: Die von der strengen und die von der milden Observanz. Erinne-
rungen an Lehrer in Autobiographien vornehmlich des 19. Jahrhunderts. In: Ders.(Hrsg.):
Der Lehrer in Bild und Zerrbild. 200 Jahre Lehrerausbildung Wesel — Soest — Dortmund,
1784-1984. Bochum: Brockmeyer 1986 (=Dortmunder Arbeiten zur Schulgeschichte und
zur historischen Didaktik 9), S. 109.
% Vgl. Berg/Hermann 1991, S. 15-18.
7 Vgl. Solzbacher 1993, S. 46-48.
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rungen wie nach gestaltenden, freieren Aufsatzformen aus,”® prigte
aber vor allem neue Stromungen der Zeit wie die Kunsterziehungsbe-
wegung, die Jugendbewegung und insbesondere die Reformpidago-
gik.” Deren Motto und damit den Anstofl fiir eine Reihe neuer
Erziehungsgedanken gab die schwedische Sozialpidagogin Ellen Key
1900 in ihrer Aufsatzsammlung ,Das Jahrhundert des Kindes®, in der
sie die unverdorbene Perspektive des Kindes zur allgemein giiltigen
Weltsicht erhob.1%

Geprigt von so revolutionidren pidagogischen Ansichten, die die Schu-
le ,in einer bislang nicht gekannten Schirfe und vor allem auch Verbrei-
tung“!%! kritisierten, eigenen negativen Erfahrungen und vorausgehen-
den literarischen Stromungen wie dem Naturalismus, wandten sich
auch zahlreiche Dichter der Thematik zu; in einer Fiille von Schul- und
Erziehungsromanen bezogen sie erstmals Stellung fiir das Kind und
erhoben Anklage gegen Erwachsene und Bildungsanstalten, die dessen
natiirliche Anlagen im Keim erstickten.!®? Hermann Hesses Unterm
Rad, Rainer Maria Rilkes Die Turnstunde, Arno Holz* Der erste Schultag,
das ,Schulkapitel“ in Thomas Manns Buddenbrooks — Schulgeschichten
wie diese brandmarken die Schule als ,Stitte existenzieller Bedro-
hung*,'% in der die meist sensiblen, kiinstlerisch veranlagten Jugendli-
chen dem Druck von Pflicht und Autoritit nicht standhalten und letzt-
lich daran zugrunde gehen.!% Die Lehrerfiguren als Reprisentanten des
verhassten Systems stehen dieser kindlich-unschuldigen Welt kontrir
gegeniiber; als machtbesessene, licherliche und verstindnislose Gestal-
ten vermitteln sie leere Wissensinhalte und kénnen den wirklich drin-
genden Fragen der Schiiler nicht gerecht werden.'® In den meisten

% Vgl. hierzu vor allem Adolf Jensen/Wilhelm Lamszus: Unser Schulaufsatz ein verkapp-
ter Schundliterat. Ein Versuch zur Neugriindung des deutschen Schulaufsatzes fiir Volks-
schulen und Gymnasien. Hamburg-Berlin: Janssen 1910.
9 Vgl. Solzbacher 1993, S. 45-65.
100 yg]. Séntgerath 1967, S. 23-25.
101 golzbacher 1993, S. 10.
102yg]. Séntgerath 1967, S. 26 f.
103 Solzbacher 1993, S. 94.
104 ygl. Ricker-Abderhalden 1984, S. 35.
105 ygl. ebd., S. 36 ff.
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Fillen spielt der Lehrer jedoch nur eine Nebenrolle in den aus Sicht der
Jugendlichen geschilderten Schicksalen, denn auch er ist nur ,iiberan-
gepasster Erfiillungsgehilfe eines repressiven Sozialisationssystems.“10¢

In der Reihe der Schulromane zur Jahrhundertwende nimmt Heinrich
Manns Professor Unrat daher schon insofern eine besondere Stellung
ein, als hier ,ein Schultyrann erstmals zur Hauptperson gemacht“1%
wird. Doch auch viele weitere Deutungsaspekte ergeben ein Bild, das
tiber die Ebene der blofen Schulkritik hinaus deutet und der Lehrer-
figur des Romans eine fiir die Gesellschaft der Zeit charakteristische
Bedeutung zuweist. Im Folgenden soll das Werk im Hinblick auf sein
Lehrerbild untersucht werden.

106 Solzbacher 1993, S. 13.
107 Ebd., S. 129.
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3.2. Professor Unrat: Literarische Analyse im Hinblick auf das Lehrerbild
3.2.1. Lehrmethoden

Das erste Kapitel in Heinrich Manns Roman Professor Unrat oder Das
Ende eines Tyrannen ist fiir den weiteren Verlauf der Handlung mafige-
bend, enthilt es doch als Exposition bereits die wichtigsten Motive und
stellt die Hauptpersonen sowie deren Konstellation vor. Fur Unrats
Rolle als Lehrer nimmt es insofern eine besondere Stellung ein, als die
Aspekte, die seine Unterrichtsmethoden betreffen, konzentriert auf eine
Schulstunde dargestellt werden.!%®

Bezeichnend fiir den Unterricht Unrats nimmt sich die Schilderung
der Priifungsszene aus, in der die Schiiler die Aufgabe erhalten, iiber
das dritte Gebet des Dauphins in Schillers Jungfrau von Orléans zu
schreiben. Nicht ohne Grund wird sie als "glinzende Satire auf den
Aufsatzunterricht um die Jahrhundertwende"'% beschrieben: Durch die
exzessive Behandlung des Werks im Literaturunterricht ist den Schiilern
"die erhabene Gestalt der Jungfrau" (U 29)!'° lingst zur "staubige[n]
Pedantin" (U 15) geworden, denn “[m]an hatte sie vor- und riickwirts
gelesen, Szenen auswendig gelernt, geschichtliche Erliuterungen gelie-
fert, Poetik an ihr getrieben und Grammatik, ihre Verse in Prosa iiber-
tragen und die Prosa zuriick in Verse" (ebd.). Kommt die stupide Abar-
beitung von Grammatik- und Stilitbungen, die man an dem klassischen
Werk vornimmt, schon einem "Literaturmord"!!! gleich, und hat man es
dadurch den Schiilern schon im Vorhinein "auf das griindlichste verlei-
det" (U 15), so wird es mittels eines Aufsatzunterrichts, der dazu erzieht

108 Vgl. Peter Hasubek: ,Der Indianer auf dem Kriegspfad“. Schule und Leben in Heinrich
Manns , Professor Unrat oder das Ende eines Tyrannen“. In: Ders.: ,Der Indianer auf dem
Kriegspfad“. Studien zum Werk Heinrich Manns 1888-1918. Frankfurt am Main: Peter
Lang 1997, S. 93 £.
109 Bertschinger 1969, S. 100.
110 7it. nach der Ausgabe Heinrich Mann: Professor Unrat oder Das Ende eines Tyrannen.
Mit einem Nachwort von Rudolf Wolff und einem Materialienanhang, zusammengestellt
von Peter-Paul Schneider. 14. Auflage. Frankfurt am Main: Fischer 2008. Im Folgenden
zitiert als U.
111 Bertschinger 1969, S. 99.
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"eine gewisse Anzahl Seiten mit Phrasen zu bedecken" (ebd.), zusitzlich
ausgehohlt und sinnentleert. Doch an die pedantische Beschiftigung
mit "Gegenstinde[n], von deren Vorhandensein man nichts weniger als
uberzeugt war" (U 14), sind die Schiiler bereits gewohnt, denn Abhand-
lungen iiber preuflische Werte wie "die Pflichttreue, den Segen der
Schule und die Liebe zum Waffendienst" (U 14 f.) gehéren ebenfalls zu
den immer wiederkehrenden Themen. So schafft es ihr Lehrer durch
die Anktindigung eines Themas, das im Unterricht nie behandelt wur-
de, unter seinen Schiilern Panik auszulésen, denn keiner von ihnen
kann sich daran erinnern, das dritte Gebet des Dauphins je gelesen zu
haben. Unrats Freude iiber sein Aufsatzthema, das "noch keiner gefun-
den [hatte] von den unbegreiflich gewissenlosen Schulminnern, die
durch gedruckte Leitfiden es der Bande ermdglichten, miithelos und auf
Eselsbriicken die Analyse jeder beliebigen Dramenszene herzustellen"
(U 14), erklart sich jedoch nicht daher, dass er die Schiiler durch eine
originelle Frage zu einer eigenstindigen Auseinandersetzung mit dem
Thema anregen und damit in ihrem Denken foérdern will. Es ist der
Drang, die Klasse "hineinzulegen", der ihn einen Auftrag wihlen lisst,
der selbst nach eingehender Beschiftigung mit dem Werk unerfiillbar
ist, denn "[d]as dritte stand schlechterdings nicht da" (ebd.).

Nur ein Schiiler scheint sich dieser Unterrichtsmethodik entziehen zu
kénnen: Lohmann, der "intellektuelle Dandy",''? hat sich seine literari-
sche Bildung unabhingig vom Unterricht angeeignet und scheut auch
nicht davor zuriick, den Lektiireunterricht dafiir zu vernachlissigen (vgl.
U 18) — schliefilich verfiigt er durch die kritische Beschiftigung mit der
Weltliteratur lingst tiber Wissen, das tiber den schulischen Kanon hi-
nausgeht.!’ Die strenge Aufsatzlehre weigert er sich umzusetzen; nicht
nur, dass er formal "keine 'Disposition' gemacht hat, keine Einteilung
seiner Abhandlung in A, B, C, a, b, cund 1, 2, 3" (U 20 f.), er wagt es
auch noch, die Aufgabenstellung seines Lehrers durch eine kluge Ant-

112 Klein 1993, S. 44.

113 IUnrat] warf Lohmann seine romantische Dichtungsart vor und verlangte eifrigeres
Studium des Homer von ihm. Lohmann behauptete, die wenigen, wirklich poetischen
Stellen bei Homer seien lingst iiberboten. Der sterbende Hund, bei Odysseus‘ Heimkehr,
befinde sich viel wirksamer in ,La Joie de vivre‘, von Zola.“ (U 115)

35



wort zu Uberlisten. Als Einziger erscheint er durch seine Feingeistigkeit
der schulischen Erziehung iiberlegen und scheitert doch gerade an die-
ser mangelnden Anpassung, indem er bereits zweimal die Klasse wie-
derholt hat (vgl. U 18). Nicht eigenstindiges Denken ist Ziel des Un-
rat'schen Unterrichts, sondern Gehorsam und Unterwerfung, wie es
auch der Name des Primus, "Angst", beweist (vgl. U 14). Um dieses Ziel
umzusetzen, greift der Lehrer zu unverhiltnismiRigen Drohungen!*
und einem militirischen Befehlston;'!> die Nichteinhaltung seiner An-
weisungen sanktioniert er, indem er die Schiiler ins "Kabuff" sperrt (vgl.
U 16).1%® Im 4ufersten Falle zeigt sich Unrats piddagogische Unfihigkeit
darin, dass er bereit ist, auch unkontrollierte krperliche Gewalt anzu-
wenden, wenn alle diese Mafinahmen fiir ihn nicht mehr zu greifen
scheinen. So ist es wiederum Lohmann, der den Jihzorn des Lehrers
durch seine Gleichgiiltigkeit ihm gegentiber provoziert und damit zum
Opfer dieses letzten Auswegs wird:

Unrat glaubte, sich nur noch durch einen Gewaltstreich retten zu kon-
nen. Er stiirzte sich, ehe jener es vermuten konnte, auf Lohmann, packte
ihn am Arm, zerrte und schrie erstickt: "Fort mit Thnen, Sie sind nicht
linger wiirdig, der menschlichen Gesellschaft teilhaftig zu sein!" [...] Zum
Schluss gab Unrat ihm einen Ruck und versuchte ihn gegen die Tiir des

Garderobengelasses zu schleudern (U 19 f)).

Die eigentlichen Ideale der Schule werden durch diese Mafnahmen
verdreht:!''” Nicht der Wille, seinen Schiilern altersgerechtes Fachwissen
zu vermitteln und sie damit voranzubringen, treibt Unrat an, nicht der
Wunsch, seinen Schiitzlingen ein gutes Vorbild zu sein (vgl. auch U 172
f); im Gegenteil scheint er "einen zersetzenden Einfluss auf die ihm
anvertrauten Schiiler"!!® auszuiiben. Vom Inhalt seines Unterrichts, der

14 'Thr Schicksal hingt jetzt nunmehr immerhin ganz dicht iiber ihren Kopfen." (U 23)
115 »Abliefern!"; "Weg dort! Warten!" (U 22)
116 ygl. Neumann 2011, S. 91.
17 ygl. Mix 1995, S. 197.
118 Georg Alexander Nowak: Das Bild des Lehrers bei den Briidern Mann. Frankfurt a.
Main: Peter Lang 1975, S. 57.
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"erhabenen Jungfrauengestalt" (U 12), ist zwar durchaus tberzeugt;
jedoch Dbleibt seine eigene Achtung davor nicht nachvollziehbar und
lebensfern, wenn er es nicht schafft, auch die Klasse dafiir zu begeistern
und das Theater als eigentlichen Ort der Dramenumsetzung selbst seit
zwanzig Jahren nicht mehr betreten hat.!' Insofern dienen seine un-
barmherzigen und aggressiven Methoden auch nicht dazu, die Schiiler
durch gewaltsame Erziehung zum Gehorsam an "héhere Aufgaben"12
anzunihern, indem sie ihren eigenen Widerstand {iberwinden — dafiir
sind die Mittel zu betriigerisch und willkiirlich. Vielmehr entsprechen
sie Unrats primitivem Wunsch, die Schiiler zu "fassen" und "hineinzu-
legen" und seine Position am Katheder auszunutzen, um sein eigenes
Selbstbewusstsein zu steigern. Seinen Erfolg misst er daran, wie vielen
Schiilern er es heute wieder "beweisen" konnte (U 16); damit ist “[d]er
Unterricht selbst, der Gegenstand und die Methode [...] bei Unrat Ne-
bensache, solange er nur dabei seine sadistischen Gefiihle befriedigen
kann".!2l Sein grundsitzlich gestértes Verhiltnis zu den Schiilern,
dessen Intaktheit Voraussetzung wire, um die Anforderungen des Be-
rufs zu erfiillen, sowie der Missbrauch seiner Position bestimmen also
sein Lehrerhandeln. Diese Faktoren gilt es niher zu betrachten, um die
rachsiichtigen Methoden des Gymnasialprofessors nachzuvollziehen.

3.2.2. Verhiltnis zu den Schiilern

Anhand seiner Lehrmethoden wird ersichtlich, dass Unrat seinen Schii-
lern gegeniiber von Grund auf feindselig eingestimmt ist: Offen spricht
er aus, "er werde [ihnen] im Leben noch oftmals hinderlich sein" (U 10)
und ihnen ihre "Laufbahn [...] wesentlich erschweren" (U 12). Pauschal
verurteilt er jeden Schiiler als "ein mausgraues, unterworfenes und
heimtiickisches Wesen" (U 26) und unterstellt ihm von Vornherein
Faulheit, Missraten und mangelnde Intelligenz. Die Schiiler dagegen
sind seiner Autoritit und Willkiir nach auflen hin véllig ausgeliefert; sie

119 ygl. Bertschinger 1969, S. 99.
120 Nowak 1975, S. 52.
2L Ebd,, S. 130.
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sind gezwungen, Respekt vorzuheucheln,'?? wihrend sie ihn insgeheim
zutiefst verachten wie ein "gemeingefihrliche[s] Vieh, das man leider
nicht totschlagen durfte" (U 11). Doch die Angst vor der angedrohten
Selektion ist selbst bei dem geistig tiberlegenen Schiiler Lohmann zu
grofl, um sich offensiv gegen Unrats unangebrachte Lehrmethoden
aufzulehnen.

Das einzig wirksame Mittel, um sich an ihrem Lehrer fiir seine Bos-
artigkeit zu richen, haben die Schiiler in seinem Namen entdeckt: Das
verfithrerische Potential seines Familiennamens "Raat" wird kurzer-
hand zur hohnischen Verballhornung "Unrat" genutzt. Nur eine kleine
Anspielung auf den Spottnamen gentigt, "[ulnd sofort zuckte der Alte
heftig mit der Schulter [...] und sandte schief aus seinen Brillenglisern
einen griinen Blick [...,] der scheu und rachsiichtig war" (U 9). Die Rei-
zung des Lehrers ist mit der Zeit lingst zur Selbstverstindlichkeit ge-
worden, "mordgierig" und "schonungslos" (ebd.) verwendet ihn jede
neue Schiilergeneration, ohne je seine Berechtigung zu hinterfragen. Zu
wirkungsvoll ist "der gewohnte Ruf auf den alten Lehrer" (ebd.) auch
noch nach einem Vierteljahrhundert seiner Dienstzeit, denn nur selten
gelingt es dem Professor, dem Ubeltiter seine bése Absicht wirklich zu
"beweisen" (vgl. U 10). Damit ergibt sich ein Zusammenhang, der einen
Erklarungsansatz fiir das Verhalten Unrats bietet, denn dessen Biografie
alleine erhellt nicht seine Rachsucht den Schiilern gegeniiber.!?* Nur
wenige Details seiner Vorgeschichte werden im Roman erliutert, so
seine Ehe mit einer unansehnlichen Witwe, die er als Gegenleistung fiir
die Finanzierung seines Studiums "vertragsmiflig, sobald er im Amt
war" (U 25) geschlossen hat und die ihm, wenn auch ungeliebt, den
Aufstieg ins Biirgertum ermoglichte. Aus der Verbindung mit der be-
reits Verstorbenen ist ein missratener Sohn hervorgegangen, den Unrat
aufgrund dessen offentlich gezeigten Unmoral und akademischen
Scheiterns entschlossen ablehnt (vgl. U 25 £.).

Doch diese wenigen Ansatzpunkte manifestieren lediglich die Auen-
seiterrolle des Professors, sie taugen nicht zur Erklirung der "von auflen
initiierten Fehlentwicklung, die [...] ihren eigentlichen Ursprung in der

122ygl. Neumann 2011, S. 91.
123 ygl. Klein 1993, S. 38.
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Namensgebung hat."12* Diese ist es, die ihn darin bestitigt, seinen Sohn
zu verleugnen, "seit er [ihn] einst [...] belauscht hatte, wie er im Ge-
sprich mit Kameraden den eigenen Vater bei seinem Namen genannt
hatte" (U 26) und sie ist es vor allem, die ihn ununterbrochen scheu,
misstrauisch und "in den Falten der Mintel nach Dolchen spih[end]" (U
9) umherschleichen lisst, in der stindigen Angst, durch den verhassten
Ruf dem Spott der Schiiler ausgesetzt zu sein. Fehlen Unrat meist die
Mittel, die Beleidigung im gleichen Moment zu sanktionieren, so tibt er
seine Rache indirekt aus, indem er seine Machtposition als Lehrer miss-
braucht, denn nur in dieser Rolle "wufdte er, wie man sich Sklaven er-
hilt, wie der Pobel, der Feind, die [...] Schiiler, die ihn bedringten, zu
bindigen waren" (U 45). Bei letzteren wirkt sich diese Unterdriickung in
erneuter Verachtung aus, die ihr Ventil aufgrund ihrer Ohnmachtsstel-
lung wieder nur in Form des Spottnamens findet. Fiir das Schiiler-
Lehrer-Verhiltnis ergibt sich so ein Tater-Opfer-Wirkkreis, der eine
solche Eigendynamik angenommen hat, dass keiner der Beteiligten
mehr gewillt ist, ihn zu durchbrechen. Durch seine Unbeteiligtheit bei
den jeweiligen Gemeinheiten lisst der Erzihler den Leser im Unklaren
dartiber, wem urspriinglich welche Rolle darin zukam — zwar ist es ein-
deutig Unrat, dem durch seine karikaturistische Zeichnung von Anfang
an die Antipathie zukommt, doch hat Albert Klein darauf hingewiesen,
dass durch die stindige Wiederholung der Szene zwischen Schiiler-
provokation und Lehrerreaktion auch "die Verursacher der Karikatur mit
dem Karikierten selbst ins Bild geriickt werden".!?> So bleibt es dem
Leser tiberlassen "zu begreifen, dass der tiickische Charakter Unrats nur
zum geringen Teil seiner Rolle als pedantischem und hypertrophem
Schulmeister entspringt".126

Der langen Entwicklung dieses verhirteten Wirkkreises ist es geschul-
det, dass Unrat nicht nur die Klasse selbst, sondern auch deren Familien
als "Erbfeinde" (U 16) betrachtet. Wie jeder neue Schiiler ihm gegen-
uiber voreingenommen ist, so verurteilt der Lehrer jeden von ihnen pau-
schal mit seiner Familie und deren Frechheiten ihm gegeniiber: "Von

124 Ebd., S. 39.
125 Ebd., S. 42.
126 Ehd.
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ihnen habe ich hier schon drei gehabt. Ich hasse ihre ganze Familie." (U
17) Dementsprechend ist er auch auflerhalb der Schule nicht vor seinen
Verfolgern sicher:

Da er seit einem Vierteljahrhundert an der Anstalt wirkte, waren Stadt
und Umgegend voll von seinen ehemaligen Schiilern, von solchen, die er
bei Nennung seines Namens ,gefasst“ oder denen er es ,nicht hatte be-
weisen“ konnen, und die alle ihn noch jetzt so nannten! Die Schule ende-
te fiir ihn nicht mit der Hofmauer; sie erstreckte sich iiber die Hiuser
ringsumher und auf alle Altersklassen der Einwohner. Uberall saRen
storrische, verworfene Burschen, die ,ihrs“ nicht ,pripariert hatten und
den Lehrer befeindeten. (U 17)

Sein gutes Gedichtnis macht es Unrat unmdglich, je einen der Schiiler-
streiche zu vergessen, geschweige denn zu verzeihen; vielmehr misst er
ihnen eine vollig tibersteigerte Bedeutung zu. Besonders deutlich wird
dies bei der Gerichtsverhandlung um die Zerstérung des Hiinengrabs,
wo Unrat sich derart tiber die drei Schiiler Lohmann, von Ertzum und
Kieselack echauffiert, dass er sie im Stil einer berithmten Rede Ciceros
mit den Verbrechern und Staatsfeinden der Antike und Roms vergleicht
(vgl. U 161).1%7 So kann er sich in der ganzen Stadt nicht frei bewegen,
denn "[e]line empodrte Klasse von flinfzigtausend Schiilern tobte [stetig]
um Unrat her" (U 35). Der Lehrer hat sich in einen derartigen Verfol-
gungswahn gesteigert, dass ihm gar nicht mehr auffillt, wie sich die
Verachtung bei vielen ehemaligen Schiillern in Gleichgiiltigkeit oder
nostalgische Verklirung gewandelt hat (vgl. U 36). Lingst ist er unwei-
gerlich zum Opfer seines Namens geworden, der sich in Form seines
ungepflegten AuReren und seines Verhaltens, das durch Tier-Mensch-
Vergleiche des Erzihlers'?® zusitzlich ins Licherliche gezogen wird,
realisiert hat. Diesen Zusammenhang verkennen jedoch sowohl er als
auch die Biirger; nur in gewissen Momenten scheinen sie das Ausmaf}
der zerstorerischen Wirkung auf Unrats Personlichkeit zu erkennen:

127 ygl. Nowak 1975, S. 50 .
128 Vgl. hierzu Klein 1993, S. 59-63.
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"Was ist denn mit dem Unrat? Er wird alt."

"Und immer schmutziger."

"Anders als schmutzig hab ich ihn nie gekannt."

"Oh, das wissen sie wohl nicht mehr. Als Hilfslehrer war er noch 'n ganz
adretter Mensch."

"So? Was der Name tut. Ich kann ihn mir tiberhaupt nicht sauber vorstel-
len."

"Wissen Sie, was ich glaube? Er sich selber auch nicht. Gegen so 'n Na-

men kann auf die Dauer keiner an." (U 37)

Die stindige Angst, der sich Unrat in der Offentlichkeit ausgesetzt fiihlt
und die sich auf sein ruheloses Verhalten niedergeschlagen hat, ist also
auf die Allgegenwart von Schiilergenerationen in seinem Umfeld zu-
riickzufithren. Doch auch Unrats Verhaftung in der Schulwelt trigt
nicht unwesentlich dazu bei: "Da er sein Leben ganz in Schulen ver-
bracht hatte" (U 16), hat er nie eine Alternative dazu kennengelernt, die
ihm eine Fluchtmoglichkeit bieten kénnte. Die Schule hat sein “"ganzes
Privatleben absorbiert",'?? noch in seiner Freizeit beschiftigt er sich mit
einer wissenschaftlichen Abhandlung tiber die Partikel bei Homer.
Dementsprechend hat diese Welt fiir ihn ausschlieRlichen Charakter,
denn "[w]as in der Schule vorging, hatte fiir Unrat Ernst und Wirklich-
keit des Lebens" (U 16). Auswirkungen davon zeigen sich in seiner der
Schiilersprache angeniherten Redeweise, die deren Umgangsworter,
"latinisierende]...] Perioden und [...] Hiufungen alberner kleiner Flick-
worter" (ebd.) aufweist. Er hat nie eine ausreichende Distanz zum
Schulbetrieb gefunden, um {iiber dem jugendlichen Ubermut, ihren
Streichen und Rangeleien stehen zu kénnen und diese angemessen, mit
der Milde eines abgeklirten Erziehers, zu sanktionieren — stattdessen
"strafte [er] im Ernst und mit zusammengebissenen Zihnen" (ebd.). Die
Charakteristik der Lehrerrolle, die Schule als identititsstiftend zu begrei-
fen (vgl. 2.2.2.), zeigt sich damit bei Unrat bis ins Exzessive realisiert;
gleichzeitig zementiert sie den Konflikt sowohl im Rahmen seines eige-
nen Rollenverstindnisses als auch im Verhiltnis zu seinen Schiilern:
Waihrend die Schule fiir den Lehrer gleichbedeutend mit dem Leben ist,

129 Ricker-Abderhalden 1984, S. 56.
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ist fiir die Schiiler das Gymnasium nur Durchgangsstation; sie erken-
nen es als fiir ihre Laufbahn bedeutend an, es beschrinkt sich fiir sie
aber auf diesen Zweck. Sie selbst sehen ihre Streiche nur als Belusti-
gung innerhalb des starren Schulalltags an, wobei sie ihre tiberschiissige
Energie abreagieren, wihrend sie aulerhalb der Schule andere Interes-
sen haben oder bereits Pline fiir die Zeit nach ihrem Abschluss schmie-
den. Diese unterschiedliche Perspektive auf die Schule macht ein ge-
genseitiges Verstindnis unmoglich.

Unterstiitzt wird das wechselseitige Misstrauen durch einen weiteren
Rollenkonflikt, der Unrat in exemplarischem Mafle auferlegt ist: Als
Lehrer sollte er den Schiilern als Reprisentant der Erwachsenenwelt
entgegentreten und ihnen als Vorbild dienen. Unrat jedoch kann dieser
Rolle durch seine extreme Verhaftung in der Schiilerwelt und das Ver-
halten, das er im gesellschaftlichen Umfeld an den Tag legt, in keinster
Weise gerecht werden. Seine Unhaltbarkeit als konsistente Autoritit
miissen damit notwendigerweise nicht nur die Schiiler, sondern auch er
selbst wahrnehmen. Unrats Rollenidentitit scheint von Grund auf be-
droht, denn er legitimiert sie einerseits durch die Schule, wihrend er
deren Umfeld gegeniiber grundlegend feindlich eingestellt ist. Die ein-
zige Moglichkeit fir Unrat, sein Selbstverstindnis aufrechtzuerhalten,
ist seine Stellung als gebildeter Gymnasialprofessor. Doch sein Umgang
mit dem daraus resultierenden Auftrag, die moralischen Anforderungen
der Gesellschaft anzuerkennen und zu verwirklichen (vgl. 2.2.1.), lassen
eine Ambivalenz erkennen, die in ihrer Explosivitit die Rahmenbedin-
gung fiir die Katastrophe bildet, die im weiteren Verlauf des Romans
eintreten wird.

3.2.3. Selbstverstindnis als Lehrer

Um sich den notigen Respekt als Lehrer zu verschaffen, erscheint Un-
rats Auferes als denkbar schlechte Voraussetzung:!*° Er trigt einen
fettigen Maurerhut, einen alten Mantel und schmutzige Manschetten,
geht gebiickt und auf mageren Beinen, stindig klappt sein "hélzernes

130 ygl. Nowak 1975, S. 21.
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Kinn mit dem diinnen graugelben Birtchen" (U 9) auf und ab, er sendet
schiefe Blicke sowie ein giftiges Licheln und "sein Speichel spritzte
[beim Sprechen] bis auf die vorderste Bank" (U 13). Seine Kleidung und
seine Mahlzeit!®! lassen einen bescheidenen Lebensstil erkennen. Den-
noch muss er als Gymnasialprofessor zumindest ausreichend verdie-
nen, um sich wihrend der Zeit des Verzichts mehrere tausend Mark
Ersparnisse beiseitegelegt zu haben, wovon er sich spiter mit Rosa fiir
lingere Zeit einen ausschweifenden Lebensstil leisten kann (vgl. U 189).
Dass seine finanzielle und gesellschaftliche Stellung aber bei weitem
nicht an die des Adels und héherer Amter herankommt, 16st bei ihm
einen Minderwertigkeitskomplex aus; im konkreten Fall des verhassten
Konsulssohns Lohmann zeigt sich dieser in Wut angesichts "der Demii-
tigung der schlecht bezahlten Autoritit, vor der ein Untergebener sich in
guten Kleidern spreizt und mit Geld klimpert" (U 26).

Unrat weifl um seine licherliche Erscheinung — dennoch fiihlt er sich,
"seinem Bewusstsein nach, zu den Herrschenden" (U 45) gehorig. Die-
se Uberheblichkeit legitimiert er durch sein Standesbewusstsein als
humanistisch gebildeter Gymnasialprofessor, der es sich herausnehmen
kann, auf niedriger gebildete "Untertanenseelen" (U 177) herabzusehen:
Mit Hafenarbeitern, dem Publikum des Blauen Engels, ja der ganzen
arbeitenden Schicht gibt er sich nur widerwillig und herablassend ab,
denn "[m]it dem Volk war keine Verstindigung moglich" (U 32). Ver-
achtung bringt Unrat auch dem frommen Schuhmacher Rindfleisch
und dessen Lebensweise entgegen, den er nur besucht, um Informatio-
nen tiber den Aufenthaltsort Rosa Frohlichs zu erhalten (vgl. U 44).
Zwar kommen auch bei Unrat zuhause nur Mettwurst und Kartoffeln
auf den Tisch, doch "dafiir hatte er in seinem Kopf die Méglichkeit, sich
mit mehreren alten Geistesfiirsten, wenn sie zuriickgekehrt wiren, in
ihrer Sprache iiber die Grammatik in ihren Werken zu unterhalten"
(ebd.). Die satirische Uberzeichnung seines licherlichen Uberlegen-
heitsgefiihls erweckt beim Leser Zweifel an der Berechtigung seines
Bildungsanspruchs; weltfremd erscheint auch Unrats Sprache, mit de-
ren Hilfe er sich als Bildungsbiirger vom Kaufmannsstand abzuheben

Bl Dann bekam er zu essen, Mettwurst und Kartoffeln. Sie waren zerkocht und dennoch
kalt.“ (U 45)
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versucht,’3? die ihn jedoch eher zum gesellschaftlichen Aufenseiter
macht.133 Zudem verhindert sie es, seine wahren Bediirfnisse, zum
Beispiel Rosa gegeniiber, adiquat auszudriicken. Die umstindlichen
Anlehnungen an den altsprachlichen und altdeutschen Stil wirken eher
pathetisch-iibertrieben als gelehrt und die darin enthaltenen Fiillworter
wie "traun furwahr", "freilich nun wohl", "aufgemerkt nun also" sollen
zwar Einschiichterung beim Gegeniiber erreichen, wirken jedoch eher
"plump" (U 16) und erzwungen selbstbestitigend.** Auch durch eine
wissenschaftliche Abhandlung, an der er regelmiflig hinter verschlosse-
nen Tiren arbeitet, will Unrat seinen gebildeten Status manifestieren.
Sie soll ‘"vielleicht einmal, Staunen erregend, aus Unrats Gruft
hervorbltthen" (U 46), doch bis dahin findet sie in der Gesellschaft ge-
nauso wenig Anerkennung wie sein umstindlicher Sprachstil, zumal ihr
Gegenstand fiir die wissenschaftliche Forschung sinnlos und irrelevant
erscheint:'® Sie handelt "von den Partikeln bei Homer" (U 46). Wenn
Unrat als iiberzeugter Altphilologe es nicht einmal zustande bringt, eine
franzosische Weinsorte zu buchstabieren (vgl. U 102), wird die Funktion
seines Wissens fiir die Realitit grundlegend infrage gestellt.

Doch dies ist fiir sein Selbstbewusstsein als "Ausnahmemensch
nicht ausschlaggebend, schliellich ist sein Bildungsgrad die Vorausset-
zung fur seine gesellschaftliche Stellung. Als Gymnasialprofessor fiihlt
er sich "als Teil des Herrschaftsapparats und genieft diese Rolle":!3”
"Kein Bankier und kein Monarch war an der Macht stirker beteiligt, an
der Erhaltung des Bestehenden mehr interessiert als Unrat" (U 45). Er
rihmt sich, als Reprisentant der wilhelminischen Autoritit die preufi-
schen Werte zu verteidigen und die Instrumente dafiir von Staats wegen
in Hinden zu halten — dies wird schon bei der Wahl seiner Aufsatzthe-
men deutlich. Die von oben vorgegebene Ordnung wird so in ihren
Regeln und ihrer Organisation im Mikrokosmos Schule reproduziert.

n136

132 ygl. Mix 1995, S. 196
133 vgl. Epple 1998, S. 74.
134 vgl. Klein 1993, S. 55-59.
135 vgl. ebd., S. 49.
136 Ebd., S. 48.
137 Epple 1998, S. 25.
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Dementsprechend erscheint jeder Fehltritt eines Schiilers als ,Attentat
eines Umstiirzlers auf die Staatsmacht:

Trigheit kam der Verderblichkeit eines unniitzen Biirgers gleich, Un-
achtsamkeit und Lachen waren Widerstand gegen die Staatsgewalt, eine
Knallerbse leitete Revolution ein, "versuchter Betrug" entehrte fiir alle
Zukunft. (U 16 £

Die konservative Gesinnung, die Unrat vertritt, verbietet es ihm zudem,
Sympathien fiir die sozialdemokratische Partei zu hegen, geschweige
denn ihr seine Stimme zu geben, selbst wenn deren Wahlprogramm
Aussicht auf Verbesserung seines finanziellen Status verspricht (vgl. U
61).

Dennoch wurde schon hinsichtlich der Methoden Unrats erwihnt,
dass Unrats autoritires Verhalten als Lehrer keineswegs als Treue zu
einer hoheren Idee gedeutet werden kann, in diesem Falle der Erhaltung
des preuflischen Geistes in der Schule. Insbesondere in seinem Ver-
hiltnis zu den Schiilern hat sich gezeigt, dass die Motive fiir seine ge-
waltsamen und hinterlistigen Methoden vor allem seiner permanenten
Opferhaltung und der Angst entspringen, die eigene Macht kénne un-
tergraben werden.!3® Insofern fithrt er seinen krampfhaften Kampf
nicht "fiir ein Ideal, das, wie veraltet und licherlich immer, doch fiir
eine bessere Welt einsteht, sondern fiir dessen Perversion, fiir die
Macht, eine Ideologie, keine Idee".!?° Er weifl um seine instabile Autori-
tit — sein ,Festkrallen’ am Katheder ist der beste Ausdruck dafiir'*® —
doch sie ist ihm immerhin von oben gegeben und gewdhrt ihm damit
Sicherheit; nur so erklirt sich sein Beharren auf "eine einfluflreiche
Kirche, einen handfesten Sibel, strikten Gehorsam und starre Sitten" (U
45). An vielen Stellen im Roman zeigt sich, wie oberflichlich Unrat
diese Werte vertritt.

138 ygl. Klein 1993, S. 46-48.
13 Hans Vilmar Geppert: ,Wer — hat — das — gemacht?“ Von ,Professor Unrat’ zum ,Blau-
en Engel’ und zuriick. In: Heinrich-Mann-Jahrbuch 12 (1994), S. 218.
140 ygl. Neumann 2011, S. 91.
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Schon Unrats Auflenseiterposition verneint im Grunde seine Integra-
tion in die Gesellschaftsstruktur, die die Ausiibung von Macht legitimie-
ren wiirde — schliefllich fiihlt er sich keiner Gesellschaftsschicht zuge-
hérig und kann sich weder mit den Arbeitern noch mit den oberen
Schichten identifizieren. Gegen die einen "wiitete [er] in der Heimlich-
keit seines Studierzimmers" (U 45), den anderen versichert er, dass ,die
Macht [ihrer] Kaste eine zu brechende sei" (U 162), obwohl er sich, wie
erwihnt, den "Herrschenden" zugehorig fithlt. Sein betonter Konserva-
tismus ist demnach nur Fassade; sobald er ihm fiir seine Selbstbestiti-
gung nicht mehr niutzlich erscheint, ist er bereit, "das alles tiber den
Haufen zu werfen, gemeinsame Sache zu machen mit dem P6bel gegen
die dinkelhaften Oberen, den Pébel in den Palast zu rufen und den
Widerstand einiger in allgemeiner Anarchie zu begraben" (U 122 f) —er
wihlt die SPD, allerdings nicht aus Uberzeugung fiir deren Wahlziele,
sondern aus Rache an der Patrizierschicht, zu der sein gréfiter Widersa-
cher Lohmann gehort.

Doch nicht nur politisch beansprucht Unrat fiir sich eine Doppelmo-
ral, auch auf die Religion als Grundpfeiler des Staates sieht der Profes-
sor mit Spott herab. Die Frommigkeit des Schuhmachers Rindfleisch
verachtet er als "pietistische]...] Uberspanntheit" (U 44), deren Sittenre-
geln besonders fiir ihn, den humanistisch Gebildeten, nicht zu gelten
scheinen. Wenn er seinen Schiiler von Ertzum vor der versammelten
Kompanie des Blauen Engel Gesangbuchverse aufsagen lisst, um ihn
bloRRzustellen, zeigt sich auch seine Bereitschaft zum "Witz auf Adel
und Religion" (U 106). Kaum Respekt empfindet er vor Pastor Quittjens
als Vertreter der "einflufreichen Kirche", der seinen Auftrag darin sieht,
Unrat auf seine Unsittlichkeit nach der Affire mit Rosa hinzuweisen
(vgl. U 171 fF).

Damit vertritt er auch moralisch keine eindeutige Linie,'*! die ihn als
wiirdigen Reprisentanten der wilhelminischen Ordnung auszeichnen
wiirde. Zwar lebt er betont asketisch,'*? doch unterstreicht der Verzicht
auf diese so menschlichen Schwichen nur sein weltfernes Auflenseiter-
tum, entspringt aber kaum seinem Willen, ein vorbildlicher Staatsbiir-

141ygl. Klein 1993, S. 50 f.

142 or rauchte nicht stark, er trank selten; er hatte keines der biirgerlichen Laster" (U 34)
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ger zu sein.!® Seine nur scheinheilige Moral wird entlarvt, als er Rosa
gegeniiber behauptet, dass ,die sogenannte Sittlichkeit in den meisten
Fallen auf das innigste mit Dummbheit verkntipft ist" (U 177), fiir ihn als
Bildungsbiirger also keinerlei Giiltigkeit besitzt. Zwar bekennt er, die
Sittenregeln bisher eingehalten zu haben, jedoch nicht aus Uberzeu-
gung iber ihre Richtigkeit, sondern weil er "keinen Anlafl traf, [s]ich
von ihnen zu trennen" (U 178). Diese Behauptung ist nicht richtig, da
Unrats Griinde, sich an die Staatsmacht zu klammern, wie bereits erliu-
tert, in Wahrheit andere sind — doch fiir den Professor stellen sie offen-
sichtlich eine logische Begriindung fiir sein Verhalten dar. So scheut er
sich nicht, sie auch dem Direktor vorzusetzen, der ihn auf die "sittliche
Auflésung" (U 152) seiner Klasse und seinen Vorbildcharakter hinweist,
der durch die Affire mit einer Kiinstlerin merklich ins Wanken gerit:
Die Zweifel des Vorgesetzten weist Unrat mit der Erwihnung eines
dhnlichen Vorfalls aus der Antike zuriick, indem er diesen als eigentlich
maflgebend darstellt: "Ich wiirde mein Leben [...] fiir nichts erachten,
wenn ich den Schiilern die klassischen Ideale nur vorerzihlte wie mii-
RBige Mirchen" (U 152 f)). Wieder rechtfertigt er seine moralische An-
schauung mit seiner vermeintlichen Uberlegenheit als humanistisch
Gebildeter.

Unrats Selbstverstindnis als Lehrer und damit als Diener an Staat und
Gesellschaft erweist sich als doppelbodig und griindet auf eine fragwiir-
dige, eigens geschaffene Ideologie. Es ist wiederum bedingt durch seine
instabile Personlichkeit, die auf seine Opferrolle in der Gesellschaft
zurlickzufiihren ist und sich vordergriindig auf hohere Autorititen
stiitzt, wenn seine Macht zu wanken droht. Interessant erscheint hier-
bei, inwiefern seine Kollegen ihre Aufgabe als Reprisentanten der
Staatsmacht wahrnehmen, entbehren sie doch des Spottnamens und
konnten sich als konsistente Respektspersonen erweisen.

3 Vgl. Nowak 1975, S. 52 f.
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3.2.4. Professor Unrat und seine Kollegen

Unrats Verhiltnis zu seinen Kollegen gestaltet sich dhnlich wie das zu
seinen Schiilern: Wie alle Buirger der Stadt verspotten sie ihn durch
seinen unrithmlichen Namen, sie "benutzten ihn auflerhalb des Gym-
nasiums und auch drinnen, sobald er den Riicken drehte" (U 9). Statt als
Lehrerkollegium hinter ihm zu stehen und ihm dadurch zumindest
einen dufleren Rahmen fiir eine konsistente Rolle zu ermdglichen (vgl.
2.2.2), tragen sie noch zur Verbreitung seines schlechten Rufs bei. Wie
in der ganzen Stadt ist Unrat auch in seiner eigenen Berufsgruppe nicht
integriert, was schon die Tatsache beweist, dass er sich nicht mit den
Kollegen "allabendlich um das Bier scharte" (U 47). So sind sie von sei-
ner Verachtung nicht ausgenommen, er "hatte mit ihnen nichts zu tun,
gar nichts" (U 47) und bringt ihnen die gleiche Rachsucht entgegen wie
allen anderen Biirgern der Stadt, wenn er schwort, sie zu "fassen" und
"hineinzulegen" (U 48).

Zunichst jedoch wird Unrats Auflenseiterstellung noch mehr gefes-
tigt, als das Kollegium von seinem "aufleramtlichen Lebenswandel" mit
Rosa Frohlich erfihrt. Tadelnde Worte eines ilteren Oberlehrers, der
sich auf "die Wiirde des Erzieherstandes" beruft, begreift Unrat emport
als "unglaublichen Eingriff in seine Machtvollkommenbheit" (U 121 f)),
was seinen Trotz gegen die Lehrerschaft bestirkt (vgl. U 122). Um die
eigene Ehre zu wahren, meidet man ihn daraufhin (vgl. U 151). Unrats
fadenscheinige Rechtfertigung gegentiber dem Direktor (vgl. 3.2.3.) ist
ein weiterer Beweis fiir die mangelnde Wertschitzung, die er dem Rat
seiner Kollegen entgegenbringt. Als Unrats Ansehen mit dem Hiinen-
grabprozess vollig zunichte gemacht wird, ist ihm seinerseits die offene
Geringschitzung des Kollegiums sicher:

Die Oberlehrer hatten sich jetzt ausnahmslos dafiir entschieden, ihn zu
iibersehn. Im Lehrerzimmer versteckte sich alles hinter Zeitungen, floh
den Tisch, spie in die Ecken, sobald Unrat mit seinen zu korrigierenden
Heften sich niederlief. (U 167)
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Am Beispiel einzelner Kollegen wird jedoch deutlich, wie oberflichlich
auch deren eigene Ehrbarkeit ist, mit der sie sich von Unrats sittlichen
Ausschweifungen distanzieren.

Oberlehrer Hiibenett gegeniiber empfindet Unrat besondere Abnei-
gung, denn entgegen seinen eigenen Prinzipien gibt dieser "zur Locke-
rung der Disziplin in der Schule Anlass" (U 47), hat wie die anderen
Kollegen einen "Biereifer" (ebd.) und entpuppt sich dazu — versinnbild-
licht durch seinen klappenden Mund (vgl. U 47)* — als Schwitzer:
Offentlich hat er sich iiber die Unmoral von Unrats Sohn empért und
redet nach Bekanntwerden von Unrats Affire vor dessen Klasse von
"'sittlichem Un-, vielmehr Kot', von dem die Schiiler sich nicht ergreifen
lassen sollten" (U 151). Als Hiubenetts eigener Sohn seine Spielsucht
spiter in der "Villa Unrat" auslebt, wird jedoch deutlich, dass auch "in
diesem Oberlehrerhaus etwas nicht sein [musste], wie es sollte" (U 198).
Zwar versucht Hiibenett seine biirgerliche Fassade noch soweit zu wah-
ren, dass er vor versammelter Gesellschaft ein Machtwort gegen die
unsittlichen Zustinde in der Stadt spricht, angesichts der hohen Persén-
lichkeiten, die sich ebenfalls darunter befinden, gibt er jedoch schnell
auf (vgl. U 198 f). Wihrend sich der Oberlehrer also tiber das untu-
gendhafte Verhalten Unrats erhaben glaubt, erweist er selbst sich nicht
als moralisch einwandfrei.

Dem namenlosen Direktor der Schule kommt nach Georg Nowak "ei-
ne besonders abscheuliche Rolle"'* zu: Nachdem die Zerstérung des
Hiinengrabs bekannt geworden ist, fordert er die Schiiler dazu auf, ge-
gen eine Belohnung den Schuldigen zu verraten (vgl. U 155). Der Verrat
Kieselacks an seinen Freunden wird jedoch nicht mit Geld belohnt,
sondern zieht einen Gerichtsprozess sowie dessen schulische Suspen-
dierung nach sich (vgl. U 157). Das Versprechen des Direktors wurde
also gebrochen, selbst wenn es zum Fassen der Ubeltiter gefithrt hat.
Sein Vorgehen, das die Schiiler zur Denunziation ihrer Kameraden
verleitet und das er zudem noch durch biblische Worte unterstiitzt,
zeugt damit von wenig erzieherischer Moral.}4

144 Vgl. Nowak 1975, S. 53.
45 Ebd., S. 54.
146 ygl. ebd.
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Als "giinstige Ausnahme unter all den Versagern von Lehrern"!*’ er-
scheint zunichst noch der junge Oberlehrer Richter: Er verkehrt in den
besten Kreisen und hat durch die Verlobung mit einem "Méadchen aus
reicher, Oberlehrern sonst unzuginglicher Familie" (U 195) glinzende
Karriereaussichten. Seine guten Voraussetzungen verdirbt er sich je-
doch, indem er sich zum Besuch im Unrat'schen Vergniigungshaus
verleiten lisst. Dort verspielt er nicht nur "mehrere seiner Monatsgehil-
ter an einem Abend" (ebd.), er wirbt auch offen um Rosa, was seinen
Kollegen nicht entgeht. Endgtiltig verbaut er sich jedoch seine Chancen,
in die hohere Gesellschaft einzutreten, als er wihrend seines Urlaubs in
betrunkenem Zustand mit Rosa an der gesamten Gesellschaft, seiner
Braut inbegriffen, vorbeireitet (vgl. U 202). Vor allen anderen Lehrern
kehrt damit er, dessen Perspektiven am aussichtsreichsten scheinen, am
Ende seine Sittenlosigkeit in Form von Untreue, Trunk- und Spielsucht
hervor.

Nach auflen systemkonform und der Moral verpflichtet, erweisen sich
also auch Unrats Kollegen als erzieherisches Vorbild untauglich. Den-
noch kénnen sie ihre Lasterhaftigkeit lange unter der Oberfliche halten
und ihr Gesicht somit wahren. Erst Unrat erkennt das explosive Poten-
tial der gesellschaftlichen Scheinheiligkeit; in seinem Drang, sich auch
an der Lehrerschaft zu richen, sagt er sich selbst von allen Konventio-
nen los und provoziert damit auch das Versagen der anderen.

3.2.5. Ausbruch

Wihrend das Lehrerkollegium zunichst ohne groflere Probleme den
schonen Schein wahren kann, ist in Unrat selbst der Anarchist bereits
angelegt, was allerdings einzig sein Erzfeind Lohmann erkennt.!*® Doch
gerade dieser ist es, der durch eine kleine Heftnotiz den Anstofs zum
Ausbruch Unrats gibt. Der jahrelange Triebverzicht und die nur vorge-
gebene moralische Integritit lisst sich fiir den Lehrer ab diesem Zeit-

147 Ebd.
148 Er fiihlte [...] Mitleid und auch eine Art von zuriickhaltender Sympathie [...] fiir den
interessanten Anarchisten, der hier im Ausbrechen war...“ (U 170)
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punkt nicht mehr linger durchhalten: Den Anlass, den er bis dahin
nicht angetroffen hatte, um sich von seiner biirgerlichen Sittlichkeit zu
trennen (vgl. U 178) bieten ihm die Zeilen Lohmanns, die seine Fantasie
tiber die Gestalt der Rosa Frohlich anregen (vgl. U 24 f.). Die lange ver-
dringte Erotik Unrats, der auer seiner Zweckehe mit der verwitweten
Gonnerin noch keine Moglichkeiten zum Verkehr mit Frauen hatte,
dringt bei der anschlieffenden Suche nach der geheimnisvollen Kiinst-
lerin radikal hervor. Unter dem Vorwand, Rosa finden zu wollen, um
Lohmann dessen Unzucht beweisen zu kénnen, gibt er der Verlockung
nach und reifdt, einem ,Ausbrecher’ gleich, sinnbildlich die Kette vor
dem Tor beiseite. "[W]ie auf verbotenen Wegen" (U 46) zieht Unrat auf
seinem Gang durch die nichtlichen StrafRen der Stadt an Postamt, Poli-
zei und Kollegen, die allesamt "in der Ordnung" (U 47) sind, vorbei; er
dagegen "dunkte sich fragwiirdig" (ebd.), als er, in deutlich erotischer
Anspannung, "in immer liisternere Spannung" (U 49) gerit. Wenn er
sich beim Auffinden des Blauen Engels "in das Haus wie in einen Ab-
grund" (U 50) stiirzt, so lassen sich bereits die Konsequenzen seiner
Befreiung von den biuirgerlichen Konventionen erahnen. Der Blaue En-
gel mit seinem Arbeiterpublikum stellt eine Welt auerhalb der Gren-
zen seines schulischen Herrschaftsbereichs dar — und trotzdem wagt
sich Unrat zum ersten Mal "in eine Welt, die die Verneinung seiner
selbst war" (U 55) und gibt sich ihr sogar, im Gefiihl "seiner driickenden
Ausnahmestellung enthoben" (U 53) zu sein, kurzzeitig selbstvergessen
hin.! Als er die Kiinstlerin Rosa dann tatsichlich kennenlernt, sieht er
eine Bestitigung darin, seinen Neigungen nachgegeben zu haben: So-
fort fuhlt er sich von ihr angezogen, denn "sie war kein entlaufener
Schiiler, der sich widersetzen wollte und sein Leben lang unter die
Fuchtel gehorte" (U 59); sie mutet ihm unter diesen Umstinden sogar
"fast gleichberechtigt" an (ebd.). Als einzige scheint sie seine Unsicher-
heit zu durchschauen und ihn trotz seiner Unbeholfenheit zu akzeptie-
ren. Diese neue Erfahrung verbunden mit ihrer erotischen Anziehung
lisst in Unrat ein falsches Bild von Rosa entstehen, dem er véllig ver-

%9 Vgl. Klein 1993, S. 76-78.
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fillt.’>° In ihrer Gegenwart verhilt er sich selbst wie ein untergebener
Schiiler (vgl. U 110) und gibt sich immer mehr seinen Trieben hin.

Doch nicht nur in der Umkleidekabine des Blauen Engels, ohnehin
Sinnbild fiir Ausschweifung und Unmoral,’®! riskiert er einen vélligen
Verlust der Kontrolle, die er zuvor absolut setzte. Seine ganze Person
unterwirft er bald der verdringten Sinnlichkeit: "Er sah auf einmal seine
Arbeitskraft ganz ihr untergeordnet, seinen Willen schon lingst nur
noch auf sie gerichtet und alle Lebensziele zusammenfallen in ihr" (U
165 f.). Der Gedanke an Rosa lisst ihn seine Abhandlung tiber die Parti-
kel bei Homer vergessen, mit der er sich zuvor als Gebildeter abzugren-
zen versuchte (vgl. U 165). So nimmt er allmahlich auch in der Schule,
in der die burgerliche Ordnung mafigebend ist, den Verlust seiner Au-
toritit in Kauf: Das Wissen der drei Schiiler Kieselack, von Ertzum und
Lohmann um seine Besuche im Blauen Engel hat zur Folge, dass er sich
bei seinen eigenen "Nebendinge[n]" (U 165) ertappt fiihlt und seine
Machtmittel in der folgenden Unterrichtsstunde nicht mehr anzuwen-
den wagt; aus Unsicherheit iibersieht er sie bei der Abfrage und wagt es
trotz grofler Versuchung nicht, "Lohmann die allerschwierigste Stelle zu
erkliren zu geben" (U 83). Wihrend Kieselack und von Ertzum noch
ihrerseits um die Konsequenzen fiirchten, die Unrat aus ihrem Besuch
im Lokal ziehen wird, ist es wieder Lohmann, der als Erster die langsa-
me Auflésung von Unrats Machtstellung vorhersieht:

"Thr habt doch hoffentlich keine Angst vor Unrat!" verlangte er emport.
"Unrat liegt ja viel zu sehr drin, was will er denn gegen uns noch ma-

chen. Wir kénnen jetzt Schindluder mit ihm treiben." (U 134)

Tatséchlich erfiillen sich die Prophezeiungen spitestens nach der Verlo-
bung des Professors mit Rosa Frohlich, die er in Anwesenheit der drei
Schiiler vollzieht.!>? Schon wihrenddessen wird er mit der Verachtung
Lohmanns konfrontiert, als dieser seine Drohungen mit geringschitzi-
gen Worten vollig wirkungslos abprallen lisst: "Wie bedauerlich, Herr

150vgl. ebd., S. 63-65.
151vgl. Epple 1998, S. 22.
152 ygl. Klein 1993, S. 81 f.
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Professor. Das alles ist ja voriiber. Dafé Sie die Umstinde so missverste-
hen konnen." (U 140) Im Unterricht bekommt Unrat nun seinen Auto-
ritdtsverlust deutlich zu spiiren und muss einsehen, dass er gegen die
mitwissenden Schiiler nichts mehr ausrichten kann:

So besafl Unrat keine Macht dagegen, daff Lohmann sich am Unterricht
iiberhaupt nicht mehr beteiligte und auf einen Aufruf mit seinem schau-
spielerischen Tonfall entgegnete, er sei beschiftigt. Unrat vermochte
wenig gegen von Ertzum, der, erbittert tiber sein langes fruchtloses Da-
hocken, seinem Nachbar das Extemporale aus den Hinden riff, um es ab-
zuschreiben. Unrat muflte zusehn, wie Kieselack bei allen Fragen seine
Mitschiiler durch Dazwischenwerfen unsinniger Antworten verwirrte; wie
er laute Reden fiihrte, ohne eine Veranlassung durch die Klasse spazie-

renging, ja mitten in der Stunde eine Priigelei anzettelte. (U 151 f.)

All der Widerstand, der dem Lehrer von da an entgegenschligt, und
gegen den sich zu wehren er sich seiner Machtmittel selbst entledigt
hat, kann Unrat aber nichts mehr anhaben, "waren doch sie die Besieg-
ten, der Kiinstlerin Fréhlich nicht teilhaftig Gewordenen" (U 152). Seine
Machtstellung legitimiert sich von da an also nicht mehr durch seine
Rolle als Angehoriger des gebildeten Lehrerstandes, der sich in die
Strukturen der Obrigkeit einfiigt, sondern durch seine Verbindung mit
Rosa, deren Lebensform er vollig {iberhght hat.’> Insofern kann er sich
"154 entledigen; statt
wie zuvor die Werte des preuflischen Kaiserreichs vehement gegen alle
Widerstinde zu verteidigen, wehrt er nun fanatisch alle Angriffe auf
Rosa ab, um seine Machtposition zu wahren.'>> Als diese jedoch seinen
Sieg durch ihr Bekenntnis zu den Affiren mit seinen Schiilern wihrend
des Hiinengrabprozesses mit einem Schlag infrage stellt, sieht sich der
Professor erneut dem Spott der Gesellschaft ausgeliefert: Unrat, der bis
zu diesem Zeitpunkt noch in der Schule geduldet wurde, ist nun als
Lehrer vollig untauglich geworden und muss seinen Beruf aufgeben

“aller Fesseln seiner schulmeisterlichen Profession

133 vgl. ebd., S. 82.
14 Ebd., S. 81.
155 Vgl. Epple 1998, S. 38 f.
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(vgl. U 171). Hier wendet sich zwar die Handlung von der Institution
Schule ab, doch Unrats Rachsucht vollzieht sich weiterhin in seinem
Verstindnis als "alter Schulmeister, dessen Klasse in wiistes Toben
verfallen ist, und der sich hinter seinen Brillenglisern simtliche
Empoérernamen merkt, um spiter die Zeugnisse zu verderben." (U 211)

Aufgrund seines ungebrochenen Verlangens die Schiiler zu "fassen”,
erkennt er an den Folgen des Hilnengrabprozesses, dass dies nicht nur
durch schulische Mittel zu erreichen ist:

Allmihlich ward er nachdenklich dariiber, daf} hier Schiilern samt ihrer
weitverzweigten Familie ein Schaden erwachsen war, der nicht aus Ein-
sperrung ins Kabuff und nicht aus Vertreibung von der Schule hervor-
ging. Schaden und [...] duerstes Verderben liefen sich also auf andere
Weise bewirken als durch Vertreibung von der Schule. Auf neue, unvor-
hergesehene Weise..." (U 188)

Als Instrument dazu entdeckt er wiederum Rosa, deren moralische
Leichtlebigkeit sich fiir die Vernichtung der "Klasse von fiinfzigtausend
Schiilern" (U 35) als geeignet erweist und mit der er sich dafiir verséhnt
(vgl. U 175 ff)). Und tatsichlich gelingt es ihnen gemeinsam, einen
ehemaligen Schiiler Unrats nach dem anderen gesellschaftlich zu ver-
nichten: In ihrem Vergniigungshaus bieten sie den Biirgern der Stadt
die Moglichkeit, sich dem Spiel, dem Alkohol und sexuellen Ausschwei-
fungen hinzugeben: "Die insgeheim lauernden Liiste und verschwiege-
nen Winsche der sonst zu Langeweile gezwungenen Pfahlbiirger
dringen im Umkreis des Anarchisten an die Oberfliche."’>® Auch die
Reprisentanten von Religion, Recht und Ordnung in Gestalt der Polizei,
des Richters, des Pastors und der Lehrer fallen der Entsittlichung zum
Opfer.”’

Dennoch stellt die Villa Unrat deshalb "kein Zentrum einer antibiir-
gerlichen Kritik und Provokation"!®® als positiven Gegenentwurf zur
anerkannten Moral dar; Unrat unterwirft sich die Stadt nicht aus "Revol-

156 Klein 1993, S. 90.
157 vgl. ebd., S. 92.
158 Epple 1998, S. 34.
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te gegen die spieRbiirgerliche Heuchelei"!®, wie er seine Autoritit auch

den Schiilern gegeniiber nur vordergriindig zur Erhaltung des Staats
demonstrierte. Wieder gebraucht er seine Machtposition, die er sich
durch das Wissen um die Lasterhaftigkeit der Biirger erkampft hat, als
Racheinstrument fiir seine Namensgebung und gesellschaftliche Exklu-
sion.’®® Und wieder erweist sich diese Macht als instabil, als es ausge-
rechnet sein drgster Feind Lohmann ist, der durch ganz biirgerliche
Mittel — den Ruf nach der Polizei!®! — Unrats endgiiltige Vernichtung
veranlasst und die Ordnung in der Stadt wiederherstellt.

3.2.6. Professor Unrat — der , Typus‘ des wilhelminischen
Gymnasialprofessors?

Zusammenfassend lassen sich anhand der Analyse von Heinrich Manns
Roman viele Ubereinstimmungen mit der tatsichlichen Situation an
den preuflischen Gymnasien der Zeit finden: Sowohl die Aufsatzlehre,
die von Pedanterie und Formalismus zeugt und sich Themen bedient,
die der Ausformung von nationaler Gesinnung férderlich sein sollen, als
auch ihre Orientierung am militirischen Drill zur Disziplinierung der
Schiiler stimmen mit den Methoden der Schule zur Jahrhundertwende
tberein. Auch Unrats Selbstverstindnis als Lehrer, der als Empor-
kémmling aus dem Kleinbiirgertum sein gesellschaftliches Ansehen auf
humanistische Bildung stiitzt und sich als Reprisentant der Strukturen
im Kaiserreich betrachtet, spiegeln die Berufsauffassung eines Gymna-
sialprofessors der Jahrhundertwende wider. Zwar sind sich die wenigen
Kritiken, die sich nach der Erstverdffentlichung mit dem Roman ausei-
nandersetzten, iiber seine Nihe zum wirklichen Schulbetrieb uneinig!®2
und weist der miflige Erfolg, der dem Roman zunichst beschieden war,

159 Elena Giobbio Crea: Professor Unrat oder ein wilhelminischer Held. In: Arbeitskreis
Heinrich Mann Mitteilungsblatt (1981). Sonderheft zum Gedenken an Siegfried Sudhof,
S.74.
160 yg]. Klein 1993, S. 90.
161 vgl. Epple 1998, S. 57.
162 yg]. Klein 1993, S. 97.
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darauf hin, dass Unrat "fiir die Leser vor allem eine exotische Figur
[war], mit der man nichts anfangen konnte";'®® doch dass die satirische
Darstellung des wilhelminischen Lehrers besonders in konservativen
Kreisen als durchaus provokant empfunden wurde, deutet darauf hin,
dass die Zeitgenossen darin enthaltene, der Wahrheit entlehnte Eigen-
arten als ernstzunehmende, wenn auch unbequeme Kritik am Lehrer
erkannten.'®* Selbst die Filmadaption, die 25 Jahre nach Erscheinen des
Romans realisiert wurde, spart vorsichtig jegliche Aspekte, die Unrat als
unmenschlichen Schuldespoten kennzeichnen, zugunsten der breiten
Akzeptanz des Publikums aus.'® Kann der Professor Unrat Heinrich
Manns also tatsichlich als "Typus einer wilhelminischen Lehrerperson-
lichkeit"1%® bezeichnet werden, deren karikaturistische Zeichnung die
Tyrannei des Schulbetriebs der Jahrhundertwende brandmarkt?

Dass Heinrich Mann, wie auch sein Bruder Thomas, in sein Werk ei-
gene negative Erfahrungen mit seinen Lehrern am Libecker
Katharinium hat einflieffen lassen, steht aufler Frage. Auch Nietzsches
kultur- und bildungskritische Theorien (vgl. 3.1.4) fanden Eingang in die
Darstellung des Schulwesens.!®” Heinrich Mann selbst bezeugte, dass
sich der Professor Unrat in den Kontext seiner Auseinandersetzung mit
der Machtproblematik im Wilhelminismus einordnen lisst, die in sei-
nem spiteren gesellschaftskritischen Werk Der Untertan zum Hoéhe-
punkt kam. ' Die Unrat'schen Methoden kénnten also als Brutstitte fiir
die Herausbildung eines gehorsamen, durchtriebenen und duckmiuse-
rischen Charakters dienen, der sich in der Person Diederich Hesslings
voll ausgeprigt findet.!® Und dennoch wird der Diskurs dariiber, ob

163 Rudolf Wolff: Die Schule — so bitter wie Medizin. Zur Realismuskonzeption in Hein-
rich Manns ,Professor Unrat“. In: Ders. (Hrsg.): Heinrich Mann: Werk und Wirkung.
Bonn: Bouvier 1984, S. 21 f.
164 ygl. Klein 1993, S. 98.
165 Vgl. Geppert 1994, S. 218 f.
166 Klein 1993, S. 18.
167 Vgl. Helmut Koopmann: Der Tyrann auf der Jagd nach Liebe. Zu Heinrich Manns
,Professor Unrat“. In: Heinrich-Mann-Jahrbuch 11 (1993), S. 31 f.
168 Vgl. den Brief Heinrich Manns an Eugen Bautz (17.9.1920). Zit. nach: Mann 2008, S.
282 1.
169 ygl. Crea 1981, S. 73.
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Professor Unrat zu den typischen Gymnasiallehrern der Zeit gezihlt
werden kann, nach Ralf Siebert "dem Roman nur bedingt gerecht".1”°
Denn durch die Fokussierung auf die Deutungsaspekte, die um das
preufische Schulsystem kreisen, werden "die Dynamik der Entwicklung
des Romanhelden"'”! und damit auch die Ambivalenzen im Selbstver-
stindnis Unrats vernachlissigt.

Helmut Koopmann weist darauf hin, dass der Autor schon mit seinem
Untertitel oder das Ende eines Tyrannen die Interpretation "auf gefihrli-
che Weise festlegte": So gerate er automatisch "in den Kontext der
Schuldarstellungen, wie sie um 1900 Mode geworden waren".”? Doch
wie bereits erwihnt, wird hier eben nicht das Einzelschicksal eines an
der Schule gescheiterten Jugendlichen dargestellt, vielmehr erscheint
die Klasse als "lirmende Masse",'”3 die sich in die lasterhafte Stadtge-
sellschaft einfiigt.!”* Und nicht allein die Tatsache, dass der Lehrer nicht
fratzenhafte Nebenfigur ist, sondern ins Zentrum des Interesses gerit,
hebt den Roman von der Serie an schulkritischen Romanen seiner Zeit
ab. Nicht umsonst bezeichnet der Schiiler Lohmann in seiner Weitsich-
tigkeit Unrat als "interessante Ausnahme" (U 145) und stellt damit seine
Typisierung infrage.!”> Der Hinweis lisst die Vermutung zu, es seien
eher seine Kollegen, die den wahren ,Typus‘ des Gymnasialprofessors
der Zeit darstellen:17¢ Und tatsichlich sind sie es, die ihre kleinen Las-
ter, wie ihren "Biereifer" (U47), jeden Tag im Stillen pflegen, wihrend
sie sich gleichzeitig vollig systemkonform geben und nach auflen hin
auf die "Wiirde des Erzieherstandes" (U 121) berufen. Aus eigenem

170 Ralf Siebert: Heinrich Mann: Im Schlaraffenland, Professor Unrat, Der Untertan.
Studien zur Theorie des Satirischen und zur satirischen Kommunikation im 20. Jahr-
hundert. Siegen: Béschen Verlag 1999 (=Kasseler Studien — Literatur, Kultur, Medien 3),
S.261.
71 Ebd.
172 Koopmann 1993, S.31.
173 Bertschinger 1969, S. 103.
174 Vgl. Ricker-Abderhalden 1984, S.58.
175 Vgl. Klaus Schréter: Zu Heinrich Manns ,Professor Unrat“. In: Manfred Brauneck
(Hrsg.): Der deutsche Roman im 20. Jahrhundert. Analysen und Materialien zur Theorie
und Soziologie des Romans. Bd. I. Bamberg: C.C. Buchners 1976, S. 110.
176 ygl. Neumann 2011, S. 86.

57



Antrieb wiirden sie niemals 6ffentlich einen Gegenentwurf zu ihrer
Lebensform als moralisch konsistente und dem Staat verpflichtete
Schulmeister wagen, selbst wenn Neugierde auf ein ausschweifendes
Leben lingst unter der Oberfliche brodelt.

Unrat dagegen wird dieser Lebensauffassung nur auf den ersten Blick
gerecht; nach eingehender Analyse der Motive fiir seine Methoden so-
wie sein Selbst- und Rollenverstindnis wird jedoch deutlich, dass er "in
seiner Mischung aus Hass und Angst viel zu widerspruchsvoll gezeich-
net ist, als dass er als internalisierte hohenzollernsche Machtstaatfigur
erscheinen konnte".!”” Unrats Personlichkeit ist von der stindigen Pa-
nik gezeichnet, durch seinen Spottnamen blofigestellt zu werden; in
diesem Sinne ist er nicht der alleinige Tyrann, sondern wird in unsiche-
ren Situationen selbst zum Opfer seiner Schiiler und der ganzen Stadt-
gesellschaft.!”® Seine Rolle als ,Gejagter“!”? ist auch durch die véllige
Identifikation mit der Schulwelt bedingt, die in Konflikt mit seiner Auf-
gabe als Lehrer steht, die Schiiler auf die Welt nach der Schule vorzube-
reiten. Trotz seiner mangelnden Distanz zum Schulbetrieb findet er
darin keine integere Rolle, da er Schiiler und Kollegen, die Teil des Sys-
tems sind, als Feinde betrachtet. Der dem Lehrer inhirente Identitits-
konflikt zeigt sich dadurch massiv verstirkt und stellt seine Autoritit
stindig infrage; er kann sie zunichst allein dadurch vordergriindig auf-
rechthalten, dass er sich auf ein allgemein anerkanntes System und
dessen Werte stiitzt. Doch die Scheinheiligkeit dieser Moral entlarvt erst
recht die Inkonsistenz seines Selbstverstindnisses, denn er ist sofort
bereit, seine Grundsitze zu negieren, sobald er neue Mdglichkeiten
erkennt, um sein Selbstbewusstsein zu stirken. Nicht die Identifikation
mit einem hoéheren Ideal, die sich bei Diederich Hessling bis zur Ab-
bildhaftigkeit gesteigert findet,'® bietet ihm wirklich Orientierung in
seinem Handeln, sondern Rachegefithle und Eifersucht. Gerade da-
durch zeigt sich seine Individualitit in der Masse der grotesken Lehrer-
gestalten des Kaiserreichs: Sein Handeln leiten persénliche Motive, sein

177 Roopmann 1993, S. 43.
178 ygl. ebd., S. 41-43.
79 Ebd., S. 43.
180 ygl. Klein 1993, S. 48.
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Schicksal und sein stindiger Kampf mit sich selbst haben ihn soweit
gebracht, dass es ihm nicht gelingt, diese ernsthaft zugunsten einer
Anpassung an das System aufzugeben. Ein derartig ambivalenter und
unsicherer Charakter taugt kaum als Figur, an der sich die Kritik am
wilhelminischen Staat wirklich entladen konnte.

Und doch ist es eben diese zerrissene Identitit, die die Krise der Ge-
sellschaft nicht deutlicher ausdriicken konnte. Allein in der Figur des
Lehrers Unrat liegt das Potential, den ersten Schritt hin zu einer Befrei-
ung von den biirgerlichen Konventionen zu tun, wihrend die Kollegen
und iibrigen Einwohner der Stadt ihre Unzucht noch beflissentlich zu-
riickhalten. Sein Ausbruch gibt den Impuls, die nur oberflichlich be-
triebene Vertretung der Moral des Kaiserreiches der Liige zu tiberfiih-
ren, denn ,[aJufgrund der fehlenden autonomen Wertvorstellungen
ohne innere Widerstandskraft muss das biirgerliche Wertesystem zu-
sammenbrechen, sobald es in den Sog eines amoralischen und attrakti-
ven Angebots gerit“.!8! Dabei ist sein Weg in die Anarchie weder positi-
ver Gegenentwurf noch bewusster Wille zur Revolution, doch zeigt sich
der Charakter des Professor Unrat eben darin authentisch, dass eindeu-
tige, idealistische oder gar heroische Ziige ausbleiben und seine Wider-
sprichlichkeit offen zutage tritt. In dieser Hinsicht spiegelt er die Ge-
sellschaft selbst in ihrer Instabilitit und Zerrissenheit wider, deren Fas-
sade er zum Einsturz bringt: Solange sie sich als Maflstab Werte setzt,
die sie in Wahrheit nicht vertreten kann, muss ihr Weg zwangsliufig in
die Katastrophe fiihren. Damit weist der Roman weit tiber die Ebene der
Schul- und Bildungskritik hinaus — wohl dient die Schule als Reprisen-
tation des wilhelminischen Machtapparats im Kleinen und werden ihre
auf Gehorsam und Drill ausgerichteten Methoden karikaturistisch ent-
larvt. Vor allem aber ist es der Lehrer in seiner zutiefst konfliktbehafte-
ten Rolle, dem es als Akteur darin auferlegt ist, der ,spitbiirgerlichen
Gesellschaft die Maske vom Gesicht zu reiflen,'8? ihre Krisen offenzu-
legen und ihren desolaten Zustand der Auflésung preiszugeben. So
erweist sich der Professor Unrat als richtungsweisender Charakter in-
nerhalb des Werks von Heinrich Mann, der dieses selbst bezeichnet als

181 Epple 1998, S. 32.
182 Koopmann 1993, S. 37.
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,Geschichte, die noch Niemand sieht oder wahr haben will, bis Schick-

salstage sie furchtbar bekriftigen“.!83

183 Heinrich Mann an Paul Hatvani (3.4.1922). Zit. nach: Mann 2008, S. 284.
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4. Jurek Beckers Schlaflose Tage und der Lehrer in der DDR
4.1. Schule und Erziehung in der DDR

4.1.1. Vom demokratischen Aufbruch zur ,sozialistischen
Menschenfiihrung*:
Die Entwicklung des Schulwesens in der DDR

Nach Ende des Zweiten Weltkriegs begann im besetzten Deutschland
eine umfassende Auseinandersetzung mit den Kriegsjahren, wobei die
Griinde fiir die Schrecken des Dritten Reichs auch in der Erziehung
gesucht wurden. Im Bemithen um neue Erziehungsmodelle, von denen
man sich eine Umorientierung der Bevilkerung erhoffte, entschied man
sich in der sowjetischen Besatzungszone bald fiir die Errichtung eines
demokratisch-zentralistischen Bildungswesens, das von allen Spuren
des Hitler-Regimes befreit werden sollte.!®* Im Zuge dessen wurde die
Erziehung vollig dem Staat unterstellt, zentral organisiert sowie Sozial-
strukturen im System aufgelost, um jeglicher Form der Elitenbildung
entgegenzutreten.'®® Besondere Erwartungen ruhten auf dem Lehrer-
stand, von dem ,man sich die Verinderung und Formung einer ganzen
Gesellschaft [versprach]“!8¢ und der einer vélligen Neustrukturierung
unterlag: Der Entfernung von 70% der Lehrer, die einer nationalsozialis-
tischen Gesinnung verdichtigt wurden, stand die massenhafte Rekrutie-
rung von ,Neulehrern“ entgegen, die sich vor allem durch eine anti-
faschistische Grundhaltung auszeichnen und vorzugsweise aus der
Arbeiterschicht stammen sollten.'®” Die immensen Herausforderungen,
denen sich diese meist unerfahrenen Krifte stellen mussten und die

184 Vgl. Johannes Niermann: Lehrer in der DDR. Ausbildung, Titigkeit, Weiterbildung
und gesellschaftliche Stellung in Theorie und Praxis. Heidelberg: Quelle und Meyer 1973,
S.22.
185 Vgl. Sonja Kudella/Andreas Paetz/Heinz-Elmar Tenorth: Die Politisierung des Schul-
alltags. Durchsetzen und Scheitern einer Erziehungsambition. Weinheim: Deutscher Stu-
dien Verlag 1996, S. 54 f.
186 Niermann 1973, S. 22.
87 vgl. ebd., S. 13-18.
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Defizite, die sich dadurch im Schulsystem bemerkbar machten, waren
unter anderem Griinde dafiir, dass die Sozialistische Einheitspartei
Deutschlands (SED) sich bald zu einer Straffung des Bildungssystems
veranlasst sah.

War die Erziehung im sowijetischen Machtbereich unmittelbar nach
dem Krieg vorrangig an Demokratisierung und Volkerverstindigung
sowie an traditionellen Konzepten wie der Reformpidagogik orientiert,
wurde das Schulwesen ab Ende der 1940er Jahre zunehmend auf die
Sowijetpidagogik hin ausgerichtet.!®® Die Hinwendung zum Sozialis-
mus war nach Ansicht des Regimes nicht mehr allein durch eine antifa-
schistische Gesinnung, sondern durch eine gezielt marxistisch-
leninistische Erziehungswissenschaft zu erreichen; dabei musste ,[d]er
Spielraum der Gedanken und des Verhaltens [..] durch Programme
bemessen werden, die nicht von pidagogischen Kriterien aus begriindet
waren, sondern deren Zielvorstellungen allein durch SED und Staats-
apparat bestimmt wurden.“!®® Lehrerausbildung, Schulwesen und
-reformen, ja die gesamte Erziehung wurden zunehmend von der Par-
teipolitik gesteuert und instrumentalisiert. Thren Einfluss weitete sie
durch Funktionire in wichtigen Organen und Kommissionen sowie in
den Bildungseinrichtungen selbst durch Parteiorganisationen wie der
Freien Deutschen Jugend (FDJ) aus.'® Bald dhnelte die Schule einer
ytotalen Institution“, deren Programm sich fast auf die gesamte Lebens-
zeit der Kinder auswirkte. !

Rigide durchgesetzt, erlebte die sozialistische Menschenfithrung der
Partei ab den 1960er Jahren so eine ,relative Bliite“:'2 Immer deutliche-
re Konturen gewann das Ideal der ,allseitig entwickelten sozialistischen
Personlichkeit”, in deren Zentrum ,die ideologische Gerichtetheit, die
Uberzeugung von der historischen Mission der Arbeiterklasse und der

188 ygl. Niermann 1973, S. 37-39.
189 Ebd., S. 40.
190 ygl. Gert GeiRler/Ulrich Wiegmann: Schule und Erziehung in der DDR. Studien und
Dokumente. Neuwied, Kriftel, Berlin: Luchterhand 1995, S. 109.
191ygl. Kudella/Paetz/Tenorth 1996, S. 147.
92 Ebd,, S. 61.
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Sieghaftigkeit des Sozialismus*“ stehen sollte.!®® Auf Grundlage dessen
wurde eine einheitliche allgemeinbildende polytechnische Oberschule
etabliert, das Schulsystem zunehmend mit der Produktion sowie Lehr-
pline und Wissensinhalte mit der kommunistischen Ideologie ver-
kniipft.1%* Mit Beginn des Kalten Krieges wurde auch das militdrische
Programm der Partei fest in das Schulsystem integriert und damit Teil
der ideologischen Bildung: Durch Wehrerziehung sowie gezielte Propa-
ganda vonseiten der Lehrer, Angehoriger der Nationalen Volksarmee
und der FD]J sollten die Schiiler militirisch sozialisiert und fiir den
Dienst an der Waffe geworben werden.!®> Der Anspruch, die Schule fiir
den Fortschritt der sozialistischen Gesellschaft zu instrumentalisieren,
konnte jedoch langfristig nicht erfiillt werden: Ab den 1970er Jahren trat
das Bildungswesen der DDR in eine Phase der Stagnation ein und brach
in den 1980er Jahren gemeinsam mit dem Staat zusammen.!%

4.1.2. Der Lehrer im sozialistischen Staat
4.1.2.1. Bedeutung und Funktion

Anders als in anderen Staatsformen wie der BRD, die sich durch das
Streben nach Wohlstand und Materialismus aufrechterhalten, konnte
das kommunistische System der DDR nur solange fortbestehen, wie
ihre Bevolkerung auf dessen Werte und Ideale hin ausgerichtet wurde.
Erachtete man die Rolle des Lehrers nach dem 2. Weltkrieg durch seine
Mitwirkung am Aufbau einer neuen Gesellschaft schon als

19 Hans-Joachim Hausten: Der Lehrer und sein Image. Fakten und Reminiszenzen zum
Personlichkeitsbild des Lehrers und zu seinen Herausforderungen in der DDR. Lang:
Frankfurt am Main 2009, S. 24.
194 vgl. ebd., S. 30-33.
195 Vgl. Christian Sachse: Vormilitirische Ausbildung in der DDR. In: In Linie angetreten.
Die Volksbildung der DDR in ausgewihlten Kapiteln. Hrsg. vom Ministerium fiir Bildung,
Jugend und Sport des Landes Brandenburg. Berlin: BasisDruck 1996, S. 233.
196 Vgl. Tenorth/Kudella/Paetz 1996, S. 61.
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staatstragend,'”” so wurde diese umso bedeutungsvoller und umfassen-
der, je stirker der Parteiapparat auf die Durchsetzung seiner Ziele ein-
zuwirken begann. Mehr ,politisch-ideologischer Erzieher“ denn fachli-
cher Vermittler, musste sich der Lehrer im Unterricht an marxistisch-
leninistischen Theorien orientieren und diese den Schiilern einverlei-
ben.!”® Bildung sollte nicht zu politischer Miindigkeit beitragen, son-
dern die Jugend auf ihren spiteren Nutzen und Kampf fur die Gesell-
schaft vorbereiten.’®® Die Lehrer-Schiiler-Beziehung war infolgedessen
genau definiert: Gewiinscht war eine langfristige Identifikation der
Schiiler mit dem sozialistischen Vorbild des Lehrers.?® Dieser sollte
sich notwendigerweise nicht nur wihrend seiner Arbeitszeit bewihren;
vielmehr sollte eine Lehrkraft mit ihrer ganzen Personlichkeit, auch in
ihrer privaten Rolle, glaubwiirdig die Werte des Staates vertreten, um
Lim gesamtgesellschaftlichen Entwicklungsprozess aktiv [...] auf das
gesamtmenschliche Verhalten aller Biirger einzuwirken“.2! Die nach
auflen getragene Identifikation mit der Parteiideologie war mafdgeblich
dafiir, inwiefern sie sich und ihr Unterrichtshandeln gegentiber Kolle-
gen, Parteifunktioniren und letztlich der Gesellschaft behaupten konn-
te.202

Parallel zur Vereinnahmung des Bildungswesens durch den Staat
wurde somit bald nicht nur der Berufsalltag, sondern die gesamte Le-
benszeit eines Lehrers reglementiert und kontrolliert.

197 Vgl. Petra Gruner/Horst Messmer: Die Neulehrer — Biographien, Karrieremuster und
Bedeutung. In: In Linie angetreten 1996, S. 426.
198 Vgl. dazu Walter Ulbricht auf dem VII. Pidagogischen Kongress 1970, laut dem die
Aufgabe des Lehrers darin liege, ,alles Wahre und Schone, das die Menschheitsgeschichte
hervorbrachte, die Erfahrungen und Lehren des Kampfes der Arbeiterklasse, die Erkennt-
nisse der Wissenschaften, die Erfahrungen der Sowjetunion und der sozialistischen Staa-
ten, an die junge Generation weiterzugeben.“ Zit. nach: Niermann 1973, S. 7.
199 Vgl. Niermann 1973, S. 175 f.
200ygl. ebd., S. 136.
201 Ebd., S. 188.
202ygl. ebd., S. 190.
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4.1.2.2. Die Politisierung des Berufsalltags

Um die Ausbildung ,allseitig entwickelter sozialistischer Personlichkei-
ten“ zu gewihrleisten, erlief die Partei immer prizisere Lehrpline, die
das Unterrichtshandeln der Lehrkrifte zentral steuern sollten. Damit
den Schiilern ein moglichst grofles Mafl an Wissen fiir ihre spitere
Funktion als produktive Biirger der DDR an die Hand gegeben wurde,
enthielten die Planvorgaben eine immense Stoffmenge an ideologisch
aufgeladenen Inhalten. Dies verlangte den Lehrern einen hohen Struk-
turierungsaufwand ab und lief} weder Freiraum fiir individuelle Forde-
rung noch fiir eigene pidagogische Ideen.?”® Zudem vernachlissigten
die theoretisch und engmaschig konzipierten Lehrpline die Erziehung
zu eigenverantwortlicher Anwendung des erworbenen Wissens.?** Die
ausdriickliche Fixierung von Selbststindigkeit und demokratischem
Denken in den Erziehungsrichtlinien der DDR konnte nicht dariiber
hinwegtiuschen, dass der Bildungsgedanke von Anpassung und williger
Unterordnung geprigt war; doch selbst dies geschah ,im guten Gewis-
sen der DDR-Pidagogik, daf} zwischen individuellen und kollektiven
Winschen und Erwartungen kein systematischer Dissens oder gar ein
Widerspruch existieren kann.“?%> Gesichert wurde die Anpassung an
genaue staatliche Vorgaben, indem sich das Lehrerkollegium als ,Pida-
gogisches Kollektiv“ formierte, innerhalb dessen die Interessen der sozia-
listischen Gemeinschaft als Identifikationsnorm tiber denjenigen des
Einzelnen standen.?’® Weiterhin {iberwachten Eltern, Jugendverbinde
sowie Schulinspektoren des Ministeriums fiir Volksbildung, dass der
Lehrer seinen staatlichen Bildungsauftrag erfiillte.2?

203 Vgl. Hausten 2009, S. 6, S. 47.
24 ygl. ebd., S. 37.
205 Tenorth/Kudella/Paetz 1996, S. 92.
206 ygl. Hausten 2009, S. 91-93.
27 ygl. Niermann 1973, S. 147 f.
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Zusitzlich zur hohen Belastung bei der Unterrichtsvorbereitung hatte
der Lehrer eine Reihe an auRerunterrichtlichen Pflichten2%® zu erfiillen,
die ihm nicht institutionell auferlegt waren, aber ihm doch als ,eine
innere Notwendigkeit“ im Einsatz fiir den Sozialismus erscheinen soll-
ten.2%? SchlieRlich zeigten all diese MaRnahmen den Versuch der SED,
nach und nach sowohl in die &ffentliche als auch private Erziehung
einzugreifen und gleichzeitig iiber die gesamte Zeit des Lehrers als
ihres Erfiillungsgehilfen zu verfiigen.?!® Auf diese Weise sollte er dazu
»gehalten [werden], nicht nur seine Arbeit, sondern auch seine Gedan-
ken zu offenbaren und damit sich [...] im Beruf und in der Freizeit ganz
in den Dienst des Sozialismus zu stellen.“?!! Der Entwicklung kritischen
Gedankenguts wurde von Grund auf vorgebeugt.

Wihrend sich in der Anfangsphase der DDR die Mehrheit der Lehrer
mit dem vorrangig antifaschistischen Erziehungsauftrag identifizieren
konnte, fiihrte die wachsende ideologische Vereinnahmung des Bil-
dungswesens hiufig zu skeptischen Reaktionen. Allein durch die unter-
schiedlichen Lebenserfahrungen der Lehrkrifte war es kaum moglich,
in den Kollegien sofort eine breite Anhidngerschaft der sozialistischen
Ideale zu finden.?'? Auch wenn es durchaus Lehrkrifte gab, die poli-
tisch-ideologische Aktivititen fiir ihren Berufserfolg auszunutzen ver-
suchten,?!? verhielt sich die Mehrheit nicht aktiv systembejahend; im
Gegenteil beweisen die rigiden Kontrollmafinahmen der Regierung,
dass unter den Staatsdienern durchaus Widerstand wahrgenommen
wurde.?'* Dennoch war den meisten Lehrern die existenzbedrohende
Kriegserfahrung noch sehr prisent, was dazu fithrte, dass sich viele aus
dem Bediirfnis nach sozialer Sicherheit heraus anpassten oder

208 71 den aufRerunterrichtlichen Pflichten des Lehrers zihlten zum Beispiel die Teilnah-
me am Parteilehrjahr, die Organisation von sportlichen und kulturellen Veranstaltungen,
die Leitung von Arbeitsgemeinschaften sowie die intensive Zusammenarbeit mit Eltern
und Parteiorganisationen wie der FDJ. Vgl. Niermann 1973, S. 143 ff. sowie S. 179.
29 vgl. ebd., S. 120.
210ygl. ebd., S. 195.
211 Ebd., S. 148 f.
212 ygl. Hausten 2009, S. 72.
23 vgl. ebd., S. 213.
24 vgl. ebd., S. 72.
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resignierten.”> Die auszufithrenden staatlichen Vorgaben erschienen
jedoch zunehmend sinnentleert und realititsfern — die Verschleierung
jeglicher Defizite im Bildungswesen, um das Funktionieren des DDR-
Staates nicht infrage zu stellen, fithrte zur Erstarrung. Dass die bemiiht
ideologisierten Lehrpline lingst als gescheitert gelten konnten und
dennoch umgesetzt werden mussten, lief} die Lehrkrifte an der Glaub-
wiirdigkeit ihres eigenen Unterrichts zweifeln.?!® Immer deutlicher
wurde, dass das Ziel der SED, das Bildungswesen fiir ihre Ideologie zu
instrumentalisieren, im Widerspruch zur eigentlichen erzieherischen
Logik steht, da ,die Menschen ,unmiindig’ bleiben, obwohl sie in ihrem
Lernprozess die Voraussetzungen der Selbstbestimmung erworben
haben.“?!” Dass die DDR-Pidagogik sich bis zum Schluss ihre Schwi-
chen nicht eingestehen konnte und die Lehrer unter Zwang auf ihre
Ideologie verpflichtete, fithrte bei vielen zu einem ,gespaltene[n] Be-

wuldtsein“.218

4.1.3. Der Schulroman im Kontext der DDR-Literatur

Wie das Bildungswesen wurde auch die Literatur der DDR stark durch
das Regime vereinnahmt, weshalb ihre Entwicklung ebenso im Kontext
zu den politischen Phasen des Systems gesehen werden muss.?!? Die
Kulturpolitik der SED war ,durch ein Auf und Ab zwischen Repression
und Liberalisierung gekennzeichnet,?% gestand der Literatur jedoch
niemals vollige Freiheit von Zensur und staatlicher Reglementierung

zu. Wie der Lehrer sollte auch der Schriftsteller den Aufbau des Staates

215 ygl. Gruner/Messmer 1996, S. 421.
216 ygl. Tenorth/Kudella/Paetz 1996, S. 14.
7 Ebd,, S. 26.
?18 Niermann 1973, S. 190.
219 Vgl. Wolfgang Emmerich: Kleine Literaturgeschichte der DDR. Erweiterte Neuausgabe.
Leipzig: Kiepenheuer 1996, S. 40. Parallel dazu gliedert Kiipper auch die Phasen der Reak-
tion vonseiten der Schriftsteller gegeniiber dem System in eine Zeit der Anlehnung,
Skepsis und Abwendung. Vgl. Norbert Kiipper: Lehrerfiguren in der erzihlenden Literatur
der DDR. Aachen: Shaker Verlag 1996, S. 9.
220 Neumann 2011, S. 297.
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vorantreiben und das marxistisch-leninistische Ideal durch seine Arbeit
vermitteln.?2! Zum Leitbild wurde bald der ,sozialistische Realismus®,
der mittels einer gesellschaftsoptimistischen Darstellung von Wirklich-
keit vor allem die sozialistische Produktion einschliefilich ihrer Akteure
thematisierte und Konflikte weitgehend aussparte.???

Wihrend sich die Mehrheit der Schriftsteller anfangs noch zu den ideo-
logischen Vorgaben bekannte, waren ab den 1960er Jahren zunehmend
weniger Autoren bereit, sich den kulturpolitischen Zwingen zu unter-
werfen. Eine ,neue Subjektivitit® begann sich durchzusetzen, die sich
durch einen differenzierteren, autonomeren und authentischeren Um-
gang mit Inhalten und Formen auszeichnete und auch Alltagssituatio-
nen, Krisen sowie subjektive Erfahrungen verarbeitete.??? Fiir die Litera-
tur schien ein Wendepunkt gekommen, als der neue Sekretir des ZK
der SED, Erich Honecker, sich auf deren 4. Plenum 1971 fiir eine Litera-
tur ,ohne Tabus“ aussprach und damit — scheinbar — dem Wunsch nach
Liberalisierung entgegenkam.??* Neue Genres und Themen entstanden
und Autoren wandten sich ab von der Figur des sozialistischen Helden
der Arbeit, der bis dahin die staatlichen Utopien in verklirter Form re-
prasentiert hatte. Im Bediirfnis danach, die Auseinandersetzung mit
dem Sozialismus zu thematisieren, wurde der Lehrer als besonders
konfliktbehaftete Figur erkannt — die Schulgeschichte fand wieder ihren
Platz innerhalb der Literatur.?®

In Romanen wie Alfred Wellms Pause fiir Wanzka oder Die Reise nach
Descansar (1968) oder Guinter Gorlichs Fine Anzeige in der Zeitung (1978)
sehen sich die literarischen Lehrerfiguren mit den ihnen auferlegten

221 ygl. Kiipper 1996, S.9-13. Kiipper legt dar, inwiefern Lehrer und Schriftsteller im Staat
dhnliche Rollen erfiillten und daher mit denselben Konflikten zu kimpfen hatten, vgl.
ebd., S. 1-6.
222 Vgl. Emmerich 1996, S. 120.
23 Die Befreiung von kulturpolitischen Zwangen war der Ausléser dafiir, dass die Litera-
tur — anstelle der staatlich monopolisierten Presse — zunehmend als meinungsbildende
,Ersatzoffentlichkeit” wirken konnte. Vgl. Emmerich 1996, S. 174-199.
24 Vgl. ebd., S. 146 f.
225 Vgl. Norbert Schachtsieck-Freitag: ,Ich werde unbequem sein miissen.“ Lehrer-Portrits
in neuerer DDR-Prosa. In: Gisela Helwig: Die DDR-Gesellschaft im Spiegel ihrer Litera-
tur. Kéln: Verlag Wissenschaft und Politik 1986, S. 13 £.
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Zwingen konfrontiert.?”® Wie besonders an der Werkgeschichte von
Gorlichs Roman deutlich wird, konnte jedoch von einer echten Liberali-
sierung der Literatur keine Rede sein: Um der Zensur zu entgehen,
mussten Spannungen zwischen Individuum und Kollektiv auch weiter-
hin zugunsten des Sozialismus aufgelost und Kompromisslosungen
gefunden werden. In dieser Hinsicht nimmt der Roman Schlaflose Tage
von Jurek Becker eine Ausnahmestellung innerhalb der Schulromane
der DDR ein,?” ja wird zuweilen sogar als ,kritische Antithese* dazu
gesehen.?”® Die Radikalitit seiner Krisendarstellung und die Weigerung
des Autors, diese der Zensur zu opfern, waren denn auch Griinde dafiir,
dass der Roman in der DDR nie verdffentlicht wurde. Gerade diese Tat-
sache diirfte allerdings dazu beigetragen haben, dass Beckers Protago-
nist Karl Simrock in besonders authentischer Form die Zerrissenheit
des Systems widerspiegeln kann, in dem das Werk entstand.??° Die
folgende Analyse soll dies belegen.

226 ygl. zu diesen Werken Kiipper 1996, S. 81-138.
227 Vgl. Helmut Mérchen: Zur Darstellung zweier Lehrerschicksale in Romanen aus der
DDR: Jurek Becker ,Schlaflose Tage“ und Giinter Gérlich ,Eine Anzeige in der Zeitung“.
In: Diskussion Deutsch 16 (1985), H.83, S. 270.
228 Kiper 1998, S. 29.
29 Vgl. Schachtsiek-Freitag 1986, S. 117-119.
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4.2. Schlaflose Tage: Literarische Analyse im Hinblick auf das Lehrerbild
4.2.1. Selbstverstandnis als Lehrer

Karl Simrock prisentiert sich zu Anfang des Romans — anders als Hein-
rich Manns Professor Unrat — als Lehrer ohne besonders markante Cha-
raktereigenschaften.?® Wohl weifl er um seinen Ruf als strenger,
gleichzeitig aber auch gerechter Lehrer (vgl. ST 56);2%! iiber die Ziele
und Motive seiner Handlungen im Sinne eines personlichen Berufsver-
stindnisses scheint er sich jedoch nicht im Klaren zu sein. So rechnet er
sich ,in ehrgeizigen Augenblicken einfach den guten Lehrern zu“ (ST
57), ohne je dariiber nachgedacht zu haben, welche Merkmale ihn dafiir
auszeichnen.

In Ubereinstimmung mit seinem Auftreten als unauffillige Lehrper-
son trifft man Simrock zu Beginn der Handlung in einer Unterrichts-
stunde an, ,die bis dahin ohne Aufregung verlaufen war“ (ST 7). Die
Tatsache, dass er gerade erst seinen 36. Geburtstag gefeiert hat (vgl.
ebd.), zeigt, dass wir es mit einer Lehrkraft zu tun haben, die ihre Ein-
gewShnungszeit lingst hinter sich und sich im Schulalltag bereits einge-
funden hat. Diese im Gegensatz zur Anfangsszene bei Heinrich Mann
so unspektakuldr wirkende Unterrichtssituation wird jedoch durch ei-
nen Vorfall unterbrochen, der Simrocks bisheriges Wirken v6llig aus der
Bahn werfen wird: Thn erfasst ein Schmerz am Herzen, der ihn augen-
scheinlich ,aus hellster Gesundheit ins Leiden hinabstiirzte“ (ebd.) und
ihn zwingt, seinen Unterricht abzubrechen. Intuitiv beschlieft Simrock
—im Gegensatz zu seiner Frau Ruth?*2 — den Schmerz ernst zu nehmen
und dessen Ursache nachzugehen. Sehr schnell wird ihm bewusst, dass
es sich dabei eben nicht um das Symptom eines gesundheitlichen Lei-

20 vgl. Sybille Wirsing: Rezension in Biicher im Gesprich. Deutschlandfunk (26.3.1978).
Zit. nach: Kiipper 1996, S. 158.
31 Zit. nach der Ausgabe Jurek Becker: Schlaflose Tage. Frankfurt am Main: Suhrkamp
1978. Im Folgenden zitiert als ST.
22 Ruth sagte: ,[...] Ich wollte dir zeigen, dass dein Herzanfall in Wirklichkeit eine Lappa-
lie ist, wegen der du nicht in Panik geraten solltest. Aufler du hast die Absicht, dich licher-
lich zu machen.*“ (ST 10)
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dens handelt; das Herz als Platz seiner Emotionen?** hat ihm vielmehr
signalisiert, seinem Leben eine andere Richtung zu geben. Erst nach
einigen Monaten gelangt der Lehrer zu der Erkenntnis, dass es

nicht die Unruhe [war], die gewShnlich wichtigen Verinderungen voran-
geht, sondern sie [...] im Gegenteil aus der Gewissheit [kam], daf wichtige
Verinderungen nicht zu erwarten waren. Die Furcht, herzkrank zu sein,
hatte sich zwar mit erfreulicher Geschwindigkeit verloren, dafiir gewann
ein Begleitumstand an Bedeutung: Simrock fiihlte sich zum erstenmal

daran erinnert, daf} sein Leben nicht ewig dauern wiirde. (ST 24)

Die Sorge davor, die ihm verbleibende Zeit ,auf eine so belanglose Wei-
se“ (ST 25) fortzufithren, konfrontiert Simrock mit der Tatsache, dass
wichtige Entscheidungen in seinem Leben, wie Ehe und Beruf, bereits
gefallen sind. Besonders stérend erscheint ihm dabei, dass diese sich an
Richtlinien orientierten, die er aus Bequemlichkeit nie hinterfragt hat
(vgl. ebd.). Diese ,kligliche|..] Meinungslosigkeit* (ST 65), die seiner
eigentlichen Personlichkeit keinen Raum gab, beschlielt der Lehrer
aufzugeben, indem er dariiber nachdenkt, wie er sein Leben dndern
kann. Sein ,Konzept fiir den Neubeginn® (ST 26) stellt er unter das Mot-
to des Zweifelns; entgegen aller inneren und iufleren Widerstinde
mochte er in Zukunft sein Verhalten, seine Ansichten und Wiinsche
stets von Neuem tuiberpriifen und in der Absicht, seinen Standpunkt
stets vor sich selbst rechtfertigen zu koénnen, innere Konflikte zulassen.
Nur durch diese Bereitschaft zur ,offenen Nichtiibereinstimmung* (ST
27) hoftt Simrock, auf Dauer mit sich selbst ins Reine zu kommen.

Der Wille, ehrlich zu sich selbst zu sein und gegebene Verhiltnisse
nicht fraglos hinzunehmen, findet seinen ersten Ausdruck darin, dass
Simrock seine Ehe uiberdenkt. Erst jetzt wird ihm bewusst, dass die
Verbindung mit seiner Frau Ruth mehr von Gewohnheit und Pragmatik
denn von ehrlicher Leidenschaft und Interesse am anderen geprigt ist
(vgl. ST 15 ff.). Auch die Beschiftigung mit seiner Tochter Leonie erle-
digt Simrock "wie man zum Dienst geht, zur Erfullung einer Pflicht."
(ST 12) Sein gesamtes Familienleben folgt Regeln, mit denen er sich

233 ygl. Weber 1999, S. 566.
71



nicht mehr identifizieren kann.?** So erscheint dem Lehrer die Ent-
scheidung, sich von seiner Familie zu trennen, nur konsequent: "Er
wuflte es auf eine so iiberzeugende und dringende Weise, dass er sich
fragte, wo er denn bisher seinen Verstand gehabt hatte." (ST 30) Als er
seinen Entschluss nach einiger Uberwindung umsetzt, konfrontiert ihn
Ruth mit deren tieferen Ursachen. Wenn sie ihm kiihl-distanziert seine
Lage vor Augen hilt, prophezeit sie ihm zugleich, wie schwer ihm weite-
re Folgen fallen werden: ,,Weil du so ungliicklich dariiber bist, daf sie
dir in der Schule das Riickgrat gebrochen haben, trennst du dich von
uns. Du hiltst die Trennung fiir einen ersten Schritt, gleichzeitig steckt
dir die Angst in den Gliedern, niemals den zweiten zu tun.* (ST 39)

Und tatsichlich wird dem Lehrer recht bald bewusst, dass die familiire
Schale noch am leichtesten zu durchbrechen ist, so viele Widrigkeiten
fur Simrock im Alltag daraus entstehen. Viel waghalsiger und schwieri-
ger erscheint ihm der Versuch, auch in seinem beruflichen Leben not-
wendige Verinderungen anzugehen (vgl. ST 56). Genauso weif er aber,
dass ihn der Beschluss, zu seinen inneren Grenzen vorzudringen, erst
in die Lage versetzt, diese Einstellung auch nach auflen zu tragen, ,die
Rolle des Handlangers aufzugeben |[...] [und] [s]ich so an einer &ffentli-
chen Angelegenheit [zu] beteiligen, an der bisher beteiligt gewesen zu
sein man [...] nie recht geglaubt hat.“ (ST 28) Erst wenn er die Verpflich-
tung, die sich daraus fiir ihn ergibt, annimmt, glaubt Simrock, wirkliche
Konsequenzen aus seinem Entschluss zum Neubeginn zu ziehen, denn
,[d]ie Erwartungen, dachte er, ohne die mein gegenwirtiges Leben eine
Holle wire, sind durch nichts gerechtfertigt, wenn ich linger die Hinde
im Schof halte.“ (ST 56) Aufbauend auf seiner neu definierten Lebens-
einstellung beginnt er deshalb zum ersten Mal, sein bisheriges Verhal-
ten als Lehrer zu iiberpriifen, seine Rolle zu reflektieren und ein ideales
Berufsverstindnis zu entwickeln. Die ,Merkmale guter Lehrer“ (ST 57),
die er sich schriftlich festzuhalten zwingt, bestimmen insbesondere
seine Verantwortung den Schiilern gegeniiber.

234 Vgl. Elke Kasper: Vorstofl zur inneren Grenze. Zu Jurek Beckers Roman ,Schlaflose
Tage“. In: Irene Heidelberger-Leonard (Hrsg.): Jurek Becker. Suhrkamp: Frankfurt am
Main 1992, S. 268.
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4.2.2. Verhiltnis zu den Schiilern

Im Zuge der Reflexion iiber sein bisheriges Selbstverstindnis als Lehrer
fithrt sich Simrock vor Augen, in welcher Beziehung er zu seinen Schii-
lern steht. Grundsitzlich ist das Verhiltnis von gegenseitigem Respekt
geprigt, denn Simrock gilt als gerechter Lehrer: Er verlangt von den
Kindern ,keine unsinnige Disziplin, [...] wenn sie vorgeschriebene Res-
pektsbezeigungen vergaflen (ST 56) und verteilt schlechte Noten nur
aufgrund von mangelnder Konzentration oder Anstrengung (vgl. ebd.).
Dennoch ist er beziiglich seiner Aufgabenerfillung realistisch; so akzep-
tiert er es, wenn die Kinder aufgrund der bevorstehenden Ferien unkon-
zentriert sind und vermeidet es, sie zu langweilen oder zur Aufmerk-
samkeit zu zwingen (vgl. ST 85). Simrock begreift seine Beziehung zur
Klasse als eine ,Art Arbeitsverhiltnis [...], dessen Wirksamkeit einzig
daran gemessen werden konnte, wie viele der Lehrersitze sich in den
Kinderkdpfen einnisteten. (ST 56) Er erfuillt seine Aufgabe so, wie es
ihm der Dienst als Lehrer sowie die allgemein anerkannte Moral vor-
schreiben. Dass es an Vertrautheit in dieser Beziehung mangelt, sieht
Simrock als Konsequenz seines Gerechtigkeitsempfindens: Kein Schii-
ler soll bevorzugt oder benachteiligt werden, was eine gewisse Distanz
zwischen ihm und den Kindern schafft. Vergleicht man dieses Verhilt-
nis mit der ebenso niichternen und emotionslosen Beziehung zu seiner
Frau, seiner Tochter und auch seiner Mutter, so scheint Simrocks ge-
samtes Sozialverhalten bis dahin ,von Gefiihlskilte und Beziehungsun-
fihigkeit dominiert|...]“.?* Dies dufert sich auch in der schnérkellosen
Erzihlsprache, die den Protagonisten als analysierenden Aufenstehen-
den nicht nur seines Umfelds, sondern vor allem seiner eigenen Person
darstellt.?%®

Nachdem er bereits die Gleichgiiltigkeit und Inhaltslosigkeit seiner
Ehe entlarvt hat, beginnt der Lehrer, auch seine rationale und distanzier-
te Haltung gegeniiber den Kindern zu iiberpriifen; schmerzlich wird
ihm bewusst, dass diese in der tief in ihm sitzenden ,Uberzeugung
[wurzelt], er konne seinen Schiilern nicht helfen“ (ST 55). Deren bedin-

25 Ebd., S. 269.
26 ygl. Kiper 1998, S. 30.
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gungsloser Angepasstheit hat Simrock bisher offensichtlich weder Be-
achtung geschenkt noch versucht sie zu dndern. Dennoch erscheint sie
bereits in der ersten Unterrichtsszene befremdlich: Als Simrock auf-
grund seines Herzschmerzes abrupt einen angefangenen Satz abbricht,
gehen die Schiiler davon aus, er wolle sie zum Lachen bringen und rea-
gieren dementsprechend ,ihm zu Gefallen“ (ST 7). Wenn selbst als der
Rest der Klasse den Ernst der Lage erkannt hat, ein Midchen sich nicht
davon abhalten lassen will, den Satz des Lehrers zu vervollstindigen,
erscheint der unreflektierte Arbeitseifer beinahe absurd. Simrock befin-
det sich in einer ,erstarrten pseudopidagogischen Situation®,??” die er
sich bisher nicht imstande sah zu idndern. Den Glauben an Erziehung
hat er entweder verloren oder nie besessen, weshalb er lediglich der
Pflicht nachzukommen versucht, den Kindern so viel theoretisches Wis-
sen wie moglich zu vermitteln. So wird Simrock erst als er beschlieft,
seine passive Haltung aufzugeben, das ganze Ausmafl einer Erziehung
zu Gehorsam und Konformismus bewusst, das die Ausbildung ehrli-
chen Interesses am Unterricht vernachlissigt:

Simrock erschrak, als er mit ansehen mufite, wie die Verszeilen und
Sitze an den Ohren der Kinder zerschellten. Er sagte sich, dies konne
weder an den Sitzen noch an der Ferienstimmung liegen, die Gleichgiil-
tigkeit der Kinder miisse andere Ursachen haben. Ich selbst, sagte er sich,
habe meinen traurigen Anteil daran; denn ich habe sie zielstrebig erzo-

gen, sich vor jeder Beunruhigung zu verschlieRen. (ST 85 £.)

Die Unfihigkeit, Dinge kritisch zu hinterfragen (vgl. ST 138), erscheint
dem Lehrer angesichts seines eigenen Lebenswandels zunehmend be-
fremdlich. So sieht er es als selbstverstindlich an, dass er den Schiilern
die Teilnahme an einer ohnehin als ,freiwillig* deklarierten Veranstal-
tung wie die traditionelle Demonstration am 1. Mai freistellt. Die darauf-
folgenden Klagen des stellvertretenden Direktors Kabitzkes (vgl. ST 53
f) fuhren dem Lehrer die Widerspriichlichkeit und Doppelbodigkeit der
schulischen Anordnungen erst vor Augen und er duflert seinen Unwil-
len dartiber:

237 Weber 1999, S. 565.
74



Du wiinschst dir offenbar, daf die Teilnahme an gewissen Veranstaltun-
gen freiwillig heif3t, dafl ich aber dennoch fiir vollzihliges Erscheinen der
Kinder zu sorgen habe. Diese Aufgabe iiberfordert mich, und darum
werde ich in Zukunft einen Unterschied zwischen tatsichlicher und an-

geblicher Freiwilligkeit nicht mehr anerkennen. (ST 55)

Zugleich erfihrt Simrock zum ersten Mal, was es tatsichlich heif3t, bei
Umsetzung seiner Pline ,auf Gegenwehr zu stoflen“ und als ,Storen-
fried“ zu gelten (ST 26), wie er es von Anfang an vorhergesehen hat:
Seine scheinbar ahnungslose Ehrlichkeit im schulischen Umfeld stof3t
auf Ablehnung, ja wird als "Kampfansage" verstanden (vgl. ST 53). Und
dennoch beschliefft Simrock, die Obrigkeitshorigkeit, die von ihm er-
wartet wird, nicht auf die Kinder zu tbertragen, sondern diese im Ge-
genteil zu Selbststindigkeit und Reflexion zu erziehen. Doch die Dis-
tanzierung von seinen Vorgesetzten bedarf guter Grundlagen, um gegen
jede Art von Widerstand verteidigt werden zu kénnen. Dazu bedient
sich der Lehrer seiner neu entwickelten Prinzipien und formuliert sie in
die ideale Vorstellung von seiner beruflichen Rolle um. Seine ,Antithe-
sen” fiir einen guten Lehrer zielen nicht mehr linger auf die Leistung,
die innerhalb eines funktionalen Arbeitsverhiltnisses zu erreichen ist,
sondern auf ein iibergeordnetes Verstindnis von Pidagogik und guter
Erziehung.?3® Die Verantwortlichkeit des Lehrers als ,Verbiindeter der
Kinder“ geht dabei iiber die gegentiber der Institution Schule. Der ,gute
Lehrer muss laut Simrock den Schillern ein Vorbild in kritischem
Denken, Authentizitit und Selbstbestimmung sein und jeden einzelnen
in seiner Individualitit akzeptieren. Die Notwendigkeit dieser Aufgabe
geht so weit, dass der Lehrer im Falle einer Niederlage sogar bereit sein
muss, seinen Beruf aufzugeben (vgl. ST 57-59). Simrock ist sich im
Klaren dariiber, dass er zugunsten seiner Selbstkonsistenz seine gesell-
schaftliche Anerkennung aufs Spiel setzt. Doch nicht nur einen Konflikt
mit den Schulbehérden ist er bereit zu riskieren; er weif3, dass die Er-
ziehung zu Kritik und Eigenstindigkeit auch seine eigene Autoritit vor
den Kindern irgendwann aufheben kann, denn ,[s]ich selbst darf er tiber

28 ygl. ebd., S. 568.
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keine Auseinandersetzung stellen, also auch nicht tiber den Zweifel.
(ST 59)

In Simrocks Situation zeigt sich deutlich ein der Lehrerrolle inhiren-
ter Konflikt: Wihrend die Suche nach einem konsistenten Selbstbild nie
abgeschlossen ist, befindet er sich zugleich in der Pflicht, den in der
Entwicklung befindlichen Kindern ein glaubwiirdiges und mit sich
selbst identisches Vorbild abzugeben (vgl. 2.2.2.). Insofern scheint sich
der Protagonist in einer riskanten Lage zu befinden, wenn er das konti-
nuierliche Uberpriifen seines eigenen Selbstbildes zu dessen einziger
Konstante macht. Simrock selbst nimmt diese Spannungssituation je-
doch bewusst in Kauf: Nur dadurch, dass er den Zweifel zur hochsten
Prioritit seines Handelns macht, kann er mit sich selbst identisch sein
und dies auch vor anderen reprisentieren. Idealerweise kann ein Lehrer
dieses Prinzip seinen Schiilern so authentisch vermitteln, dass diese ihn
trotz seiner ,Nichtiibereinstimmung‘ als Respektsperson wahrnehmen:
,Er hat gewonnen, wenn die Kinder ihn akzeptieren, obwohl sie ihn
ungestraft ablehnen kénnen.“ (ST 59)

Letztlich wird Simrock die Absurditit seines Unterfangens klar: Wih-
rend er sich bemiihte, das Idealbild eines Lehrers in theoretischen Arti-
keln festzulegen, muss der ,gute Lehrer” seine Grundsitze in die Praxis
umsetzen. Um sein neu entwickeltes Selbstbild nicht nur auf dem Pa-
pier stehen zu lassen, zerreifit er seine miihevoll erarbeiteten Thesen
(vgl. ST 60) und lisst ihnen Handlungen folgen.

4.2.3. Lehrmethoden

Bald darauf geht Simrock sein Vorhaben an, "in seinem Unterricht auch
andere Ansichten als solche vorzutragen, die von ihm gefordert wurden"
(ST 77) und "den Kindern [...] bei[zu]bringen, wie wichtig es ist, sich
beunruhigen lassen zu kénnen." (ST 86)

Doch auch der nichste offenkundige Ausdruck seines Erziehungsvor-
habens bringt ihm eine Klage ein: Schon vor Beginn der groflen Ferien
nutzt der Lehrer die verbliebene Zeit, um mit den Kindern das Gedicht
Lob des Zweifels von Berthold Brecht zu behandeln. Bezeichnenderweise
findet sich genau dieses Gedicht, das sich in die Reihe der Loblieder wie
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Lob der Partei einordnen lisst, nicht in Brechts in der DDR ansonsten
sehr populdrem lyrischen Gesamtwerk. Fiir Simrocks neu gewonnene
Lebenseinstellung scheint es dagegen kein passenderes Werk zu geben;
der Zweifel als Motor fiir verantwortungsvolles Handeln wird hier der
passiven und lihmenden Verzweiflung entgegengesetzt.?** Ausgehend
von einer Analyse des Gedichts geht er sein Vorhaben an, auch die
Schiiler zum Zweifeln zu erziehen. Den Beschwerdebrief, der ihn nach
den Ferien vonseiten eines Vaters erreicht (vgl. ST 116 f.) zeugt nicht
nur von der geringen Kenntnis des Gedichts, sondern steht den Wider-
spriichen und Absurdititen der staatlichen Anordnungen auch in nichts
nach: So will der Verfasser dem Dichter Berthold Brecht ebenfalls nur
beziiglich seiner systemkonformen Werke Bedeutung beimessen.?*? Die
Behandlung des genannten Gedichts st63t bei dem Elternteil auf Empo-
rung; seiner Meinung nach mache es die elterlichen Bemithungen, die
Kinder zu treuen Biirgern der DDR zu erziehen, zunichte. Statt die Be-
strebungen des Lehrers, seinen Schiillern eigenstindiges Denken zu
lehren, anzuerkennen, ist er der Ansicht, "dafl er damit seine Befugnis-
se als Lehrer weit tiberschreitet." (ST 117) Nicht im Hinterfragen der
Dinge sieht der Vater das Potential zu einer gesunden Entwicklung
seines Kindes und der Gesellschaft, sondern in der Ubernahme beste-
hender Regeln. Anders als Simrock sieht er im Zweifeln nicht die Mog-
lichkeit zur Einswerdung mit sich selbst, sondern die Quelle von Ver-
zagtheit. Die Paradoxierung des Ausdrucks "revolutionire Ungeduld" in
"revolutiondre Geduld", die der Vater als Ziel seiner Erziehung erklirt,
gibt seinen Arger nur einmal mehr der Licherlichkeit preis (vgl. ST
117). So verwundert es nicht, dass trotz einer wiederholten Auseinan-
dersetzung mit Kabitzke der Brief fiir Simrock keine "ernstzunehmende
Beschwerde" (ST 118) und damit auch keinen Angriff auf seine Erzie-
hungsprinzipien darstellt. Stattdessen sieht er sich darin bestitigt, seine
Verantwortung gegeniiber den Kindern weiterhin gegen Widerstinde zu

29 Vgl. Mérchen 1985, S. 266.
240 Der Verfasser des Gedichts ist zwar Berthold Brecht, aber wir alle haben schlieRlich schwii-
chere und stirkere Stunden. Hat sich Herr Simrock denn nie gefragt, warum gerade dieses

Gedicht nicht im Lehrplan steht?“ (ST 116, Hervorhebung im Original)
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verteidigen und Menschen wie dem Vater "ein Dorn im Auge zu sein."
(ST 119)

Um seine Schiiler aktiv in die Neugestaltung des Unterrichts einzube-
ziehen und sie gleichzeitig zur Reflexion anzuregen, fordert Simrock die
Klasse dazu auf, in einer gemeinsamen Runde Anregungen zu sam-
meln. Bereits ehrliche Kritik sieht der Lehrer dabei als Fortschritt an:
"Wenn ihr mir sagt, wie ihr den Unterricht nicht mehr wollt, ist das
auch schon viel wert." (ST 121) Doch als er nach Schulschluss vergeblich
auf Interessenten wartet, muss er einsehen, dass sein Anliegen geschei-
tert ist: Keines der Kinder hat offenbar das Bediirfnis, seine eigenen
Ansichten dem Lehrer gegeniiber zu dufSern. Der anerzogene Opportu-
nismus und die ,kligliche[...] Meinungslosigkeit“ (ST 65), die der Lehrer
zuvor noch an sich selbst beklagte, sind in den Schiilern verwurzelt und
lassen sich schwerlich iberwinden. Viel lieber beschiftigen sie sich mit
unverfinglichen Angelegenheiten wie einer banalen Rangelei, die
Simrock noch zu trennen versucht, um aus zwei Jungen die Ursache fiir
das Fernbleiben der Schiiler herauszubekommen. Ihren Erwiderungen
entnimmt er jedoch nur Gleichgiiltigkeit und erkennt resigniert, "dafl
ihm jede gewiinschte Antwort sicher war, weil die beiden ihn loswerden
[..] wollten." (ST 123)

Angesichts der allgemein desinteressierten Haltung seiner Klasse er-
scheint es Simrock "wie eine Liebeserklirung" (ST 136), als ihn die
Schiiler auf seine Geistesabwesenheit im Unterricht ansprechen, nach
deren Ursache fragen und ihm ihre Hilfe anbieten. Instinktiv begreift
der Lehrer die Aufforderung als Bereitschaft zur Vertraulichkeit und
gibt der Klasse kurzentschlossen private Probleme preis. Doch auch
dieser Versuch, ein ehrliches Verhiltnis zu den Kindern zu finden, ist
zum Scheitern verurteilt: Simrock muss einsehen, dass die Schiiler mit
der Offenlegung persénlicher Gefiihle nicht umgehen kénnen und da-
rauf mit volliger Verwirrung reagieren (vgl. ST 137).

Der Teilnahmslosigkeit der Kinder versucht der Lehrer noch einmal
beizukommen, als ein Offizier der Nationalen Volksarmee in den Un-
terricht kommt, um Fragen zu seinem Beruf zu beantworten (vgl. ST
137 ff). Doch auch hier erfiillt sich seine Hoffnung nicht, die Schiiler
zum kritischen Nachfragen zu bewegen. Nachdem er zu der Erkenntnis
gekommen ist, dass dieses Problem auch jetzt nicht "in wenigen
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Sekunden [..] aus der Welt zu schaffen" sei (ST 139), beschlieft
Simrock, mit gutem Beispiel voranzugehen und anstelle der Kinder
Fragen zu stellen, die er als wichtig fiir ihre Meinungsbildung erachtet.
Wihrend der Vortrag des Offiziers das Leben in der Armee in beschoni-
gender und werbewirksamer Weise dargestellt hat, hinterfragt der Leh-
rer den Wehrdienst kritisch. Wie zu erwarten sieht sich der Soldat nicht
imstande, die unbequemen Fragen zu beantworten, wodurch Simrock
sich in seinem Handeln bestitigt fithlt: "Er dachte: Das will ich glauben,
dal dir so etwas noch nie passiert ist. Aber irgendwann mufl man
schlieflich anfangen." (ST 140)

Dass fiir den Besuch des NVA-Offiziers eine Deutschstunde ausfillt,
in der ausgerechnet Heinrich Manns Roman Der Untertan behandelt
werden sollte,>*! entbehrt im Zusammenhang mit dem Verhalten des
Offiziers nicht einer gewissen Ironie: In seiner Uberheblichkeit gegen-
tiber Simrock und dem Schulleiter und seiner Feigheit, die Fragen des
Lehrers zu beantworten, erkennt man "genau den Typ des ich-
schwachen Autoritiren wieder, wie ihn Heinrich Mann in der Figur des
Diederich Hessling in klassischer Weise gezeichnet hat."?*? Indem er
Simrock in der Folge erwartungsgemifl vor den Schulbehérden denun-
ziert, beweist er nur einmal mehr seine Charakterschwiche, erreicht
jedoch die Entlassung des Lehrers aus dem Schuldienst. Simrock muss
endgiiltig einsehen, dass seine Versuche, die Schiiler zu kritischem
Denken und Nonkonformismus zu erziehen, gescheitert sind. Damit
sind es nicht nur die Kinder selbst, die seine Erziehungsmethoden
durch ihr unabinderliches Anpassungsverhalten ins Leere laufen lassen;
auch gegen duflere Widerstinde, wie den Protest des Vaters und des

241 Der Roman war nicht nur Pflichtlektiire der 9. Klasse in der DDR, sondern reihte sich
auch in den Kanon der Werke ein, die die sozialistische Wehrerziehung unterstiitzen
sollten. Indem er so interpretiert wurde, dass der Protagonist Diederich Hessling den
Prototyp des durch imperialistische Erziehung verdorbenen Klassengegners darstellt,
sollte er in den Schiilern eine feindliche Haltung zum Westen aufbauen. Insofern spiegel-
te die DDR-Auslegung vor, die Untertanenmentalitit sei rein auf das Deutsche Reich vor
1945 bzw. die BRD bezogen, wihrend sie in der neuen sozialistischen Gesellschaftsform
nicht mehr vorhanden sei. Vgl. Mérchen 1985, S. 267.

#2Ebd,, S. 267 f.
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Offiziers, kann der Lehrer sich als Einzelner nicht durchsetzen. Beson-
ders deutlich zeigt sich dies jedoch in der Beziehung zu seinen Kolle-
gen.

4.2.4. Karl Simrock und seine Kollegen

Zu seinen Kollegen scheint Simrock auf den ersten Blick ein gutes Ver-
hiltnis zu haben: Als er sich zu Beginn der Handlung aufgrund seines
Herzens vom Unterricht abmeldet, fragt ihn ein anderer Lehrer nach
dessen Befinden (vgl. ST 7), und auch, als er an spiterer Stelle nach
mehrwochiger Krankheit wieder in die Schule zuriickkehrt, rit ihm "ein
wohlmeinender und zugleich humorvoller Kollege [...], lieber noch einen
Bogen um die von kleinen Ungeheuern bevolkerten Klassenriume zu
machen." (ST 127) Weitere Vertraulichkeiten finden jedoch zwischen
Simrock und der Mehrheit der Kollegen nicht statt; die betonte Freund-
schaftlichkeit wirkt so eher oberflichlich als wirklich teilnahmsvoll. Die
iibertriebene Anerkennung des Kollegiums, als Simrock einen Antrag
auf voriibergehende Arbeit in der Produktion stellt, entlarvt er vielmehr
als naiven Konformismus:

Simrock fiihlte sich unwohl in seiner plétzlichen Rolle als Vorbild, und
die Blicke einiger Kollegen waren ihm [...] peinlich. [...] Eine grimmige
Lust iiberkam ihn, sich zu melden und in das Wohlwollen hinein zu sa-
gen, er ziehe seinen Antrag zuriick, denn: er habe nur demonstrieren
wollen, wie kinderleicht es sei, mit Gesten, die jedem zur Verfiigung
stiinden, sich Anerkennung zu verschaffen und fiir einen guten Mann

gehalten zu werden. (ST 80)

Einzelne Kollegen hilt der Lehrer sogar fiir Denunzianten; die Tatsache,
dass die verdichtigte Lehrerin den Namen ,Wohlgemuth“ trigt, ver-
sinnbildlicht einmal mehr deren fassadenhafte Freundlichkeit (vgl. ST
63). Simrock begegnet dem Kollegium daher mit Misstrauen. Seine
kurze Uberlegung, zur allgemeinen Belustigung im Lehrerzimmer den
Beschwerdebrief des Vaters vorzulesen, verwirft er in der Vorahnung,
»dass ein solcher Vortrag mit nur wenig schlechtem Willen als Heraus-
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forderung angesehen werden kénnte." (ST 117 £.) Bei seinem Vorhaben,
die Verhiltnisse in der Schule zu dndern, hofft er zwar instindig auf
einen ,Gleichgesinnten’, doch keiner der Lehrer erscheint ihm in der
Lage, von den staatlichen Anordnungen abzuriicken, um ihm beizuste-
hen. So sieht er im Kollegium "keine Chance, Verbiindete zu gewinnen,
nicht einmal interessierte Gesprichspartner." (ST 134 f.) Vielmehr hat
er die realistische Erwartung, ihm werde, sollte er seine Initiativen du-
Rern, ein Disziplinarverfahren angehingt (vgl. ebd.). Das angepasste
und systemkonforme Verhalten der Kollegen wird anhand von zwei
konkreten Beispielen besonders deutlich.

Der namenlose Schuldirektor tritt an mehreren Stellen im Roman in
seiner unverriickbaren Rolle als Funktionstriger des Sozialismus auf. So
preist er Simrock vor dem Kollegium aufgrund seines Gesuchs nach
Arbeit in der Industrie tiber alle MafRen fiir dessen vorbildliches Verhal-
ten als Kommunist (vgl. ST 79). Sein unermiidliches Bemiihen, den
Anspriichen des Systems gerecht zu werden, wirkt absurd, wenn er
beim traditionellen Fahnenappell eine Rede hilt, "die den Versammel-
ten frische Tatkraft geben sollte und sie doch nur ermudete." (ST 116)
Dass der Direktor von der Ideologie seines Staates voll und ganz tiber-
zeugt ist, manifestiert sich auch in seiner Begeisterung fiir die Nationale
Volksarmee, die er beim Besuch des Offiziers zur Schau stellt. Als ihm
letzterer arrogant zu verstehen gibt, an wen das Wort zu gehen hat, fithlt
er sich offensichtlich briiskiert, beugt sich jedoch dem Willen des Solda-
ten (vgl. ST 137 f.). Das vollige Aufgehen im System bei gleichzeitiger
Unterwerfung unter vermeintlich Stirkere entlarvt nicht nur den Offi-
zier (vgl. 4.2.3.), sondern auch den Direktor als Typus des Untertanen.

Den personlichsten Kontakt unterhilt Simrock mit dem stellvertreten-
den Direktor Kabitzke, den er bereits seit zehn Jahren kennt (vgl. ST 21).
Trotz dessen vordergriindig freundschaftlicher Art wird jedoch schnell
klar, dass auch er keinesfalls als Vertrauter dienen kann. In seinem
Wesen erscheint Kabitzke als kindliche und nicht wirklich ernstzuneh-
mende Person; wie ein Schiiler tritt er auf, wenn er sich mitzuteilen
versucht, indem er Simrock im Lehrerzimmer einen Zettel schickt (vgl.
ST 80) oder ihm beim Fahnenappell von weitem unverstindliche Hand-
zeichen gibt (vgl. ST 116). Zudem wirkt er licherlich durch seine tiber-
triebene Gier danach, Probleme heraufzubeschworen, indem er "vor-
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schnell Katastrophenalarm gab und auf diese Weise seinen Kampf ge-
gen die Ereignislosigkeit fithrte. Wenn die beflirchteten schlimmen
Folgen dann nicht eintraten, fithrte er es darauf zuriick, daf} er so recht-
zeitig vor ihnen gewarnt hatte." (ST 53) Durch diese permanent simu-
lierte Aufregung trigt er dazu bei, von erstarrten und paradoxen Vorga-
ben abzulenken und diese zur Normalitit werden zu lassen.?*® Das Lau-
ern auf Sensationen in seinem Umfeld bedingt es, dass Kabitzke auch
seine Kollegen genau beobachtet.?** So ist er auch der Erste, der an
Simrock eine Verinderung bemerkt haben und ihn nun zum Reden
dringen will. In mehrerer Hinsicht erinnert sein Vorgehen dabei an ein
Verhor: Nicht nur fithrt er "Simrock wie einen Gefangenen den leeren
Korridor entlang" (ST 20), sondern er versucht auch, dessen Vertrauen
zu gewinnen, indem er Verstindnis vorheuchelt und sich auf die lang-
jahrige Freundschaft beruft (vgl. ST 21). Da Simrock sich jedoch selbst
nicht im Klaren tiber die Ursache seiner offensichtlichen Verinderung
ist, erregen Kabitzkes unbeholfene Versuche, seine Neugier zu stillen,
bei ihm Arger und Misstrauen: "Herrgott, sag endlich, was du willst. Ich
verabscheue Gespriche, bei denen einem der Beteiligten verschwiegen
wird, worum es geht." (ebd.) In den Aussprachen, die der stellvertreten-
de Direktor in der Folge mit Simrock aufgrund der Vorfille in seinem
Unterricht fithrt, legt er seine betonte Freundschaftlichkeit niemals ab
und kommt dennoch als vertrauenswiirdige Person nicht infrage. In
seinem unreflektierten Bestreben, es jedem, aber ganz besonders dem
System recht zu machen, steht er Simrocks Haltung diametral entgegen.
Die sozialistischen Anordnungen versucht er trotz ihrer Widerspriiche
um jeden Preis durchzusetzen und kann fiir die permanenten Zeichen
der Auflehnung seines Kollegen kein Verstindnis aufbringen (vgl. ST
119). Was Simrock gerade als seine Verantwortung und Chance zum
Uberleben ansieht, erachtet er als "selbstzerstérerisch” und "verantwor-
tungslos" (ST 55). Kabitzkes Anpassungsverhalten setzt ihn auflerstan-
de, vor den Schiilern, Simrock oder den Schulbehérden fiir seine Mei-

23 Vgl. Werner Rossade: Entscheidung fiir ein neues Leben. Deutschland-Archiv 12
(1979), S.528. Zit. nach: Kiipper 1996, S. 167.

244 Vgl. auch ST 70: ,[Simrock] sagte sich, Verinderungen miisste sehr unscheinbar sein,
um von Kabitzke nicht wahrgenommen zu werden.“
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nung gerade zu stehen. Als der Kollege ihn auf die Probe stellt, indem er
nach seiner Entlassung auf seine Unterstiitzung pocht, erhilt er eine
erntichternde Reaktion:

[Simrock] sagte: "Antworte mir ehrlich: Wenn du zu entscheiden gehabt
hittest — wire ich dann heute noch Lehrer?"

Kabitzke tat, als miisse er sich wundern, wie Simrock den leisesten Zwei-
fel daran haben konnte. [...] Irgendwann werde eine Zeit kommen, die ein
neues Licht auf die Angelegenheit werfe, irgendwann werde man reif ge-
nug sein zu verstehen, dafl Querulanten wie Simrock es im Grunde gut
meinten. Er, Kabitzke, sei der erste, auf dessen Unterstiitzung Simrock
dann rechnen konne [...]

Simrock [...] sagte: "Es tut wirklich gut zu wissen, daf} es Freunde wie
dich gibt. Ich habe die Absicht, mich im Ministerium zu beschweren.
Dort erkliren zu kénnen, daf auch mein Stellvertretender Direktor auf
meiner Seite steht, wird mir eine grofRe Hilfe sein."

Sofort breitete sich Ungliick iiber Kabitzkes Gesicht aus. [...] [W]ihrend
ler] [...] darlegte, wie sinnlos der Weg ins Ministerium sei, da von dort der
Beschluff ja komme, merkte Simrock, wie der Ekel alle Neugier in ihm
besiegte. (ST 147)

Simrock empfindet mehr und mehr Abscheu vor dem mechanischen
Gehorsam Kabitzkes; der Kollege stellt fiir ihn den Inbegriff derer dar,
"die taten, als sei Bedenkenlosigkeit die duflerste Tugend" (ST 66). Den-
noch erfihrt gerade er gesellschaftliche Anerkennung; seine alberne
Sensationsgier wird allgemein respektiert, denn "niemand lachte iiber
ihn" (ST 53) und als stellvertretender Direktor kann er sich sogar briis-
ten, erster Ansprechpartner der Schulritin zu sein (vgl. ST 146). Mit
zunehmendem Gewinn an Selbstbewusstsein lernt Simrock jedoch den
Wert seiner eigenen Rollenkonsistenz gegeniiber dem Opportunismus
Kabitzkes zu schitzen: Als dieser ihn betont verzweifelt fragt, was er
angesichts der Vorfille in Simrocks Unterricht dem Direktor berichten
soll, "splirte [Simrock] auf einmal Mitleid, dann sagte er sich aber,
Kabitzke gerate nicht etwa seinetwegen stets von neuem in Ratlosigkeit,
sondern nur, weil er so furchtsam war und das Gliick der Bewegungs-
freiheit nicht kannte." (ST 119)
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Trotz seines bedingungslosen Systemkonformismus reprisentiert
Kabitzke eine, wenn auch nicht ernstzunehmende, Personlichkeit. Eine
viel groflere Gefahr fur Simrock stellt dagegen der Rest des Kollegiums
dar, die in der Handlung zum groflen Teil anonym und gerduschlos
auftreten: "Es gibt Leute, denen dein ausdriicklicher Hinweis auf die
Freiwilligkeit wie eine Kampfansage vorkommt." (ST 54) Wer sich hin-
ter diesen Klagen, die Kabitzke angeblich tiber Simrock gehért hat, ver-
birgt, bleibt unklar. Auch andere Figuren des Romans lassen sich der
scheinbar farb- und gesichtslosen Masse zuordnen, wie der uniformierte
Mann, der Simrock in Ungarn die Verhaftung Antonias mitteilt (vgl. ST
109 f)), die beiden Herren, die wihrend der Pause in der Gerichtsver-
handlung auftreten (vgl. ST 125) sowie der unbekannte Mann, der wih-
rend Simrocks Entlassung der Schulritin assistiert (vgl. ST 144 f.). Sie
alle lassen das Handeln des Lehrers letztlich, einem kafkaesken Szena-
rio gleich, absurd und vergeblich erscheinen.?*> Erst als Simrock er-
kennt, dass das Scheitern seiner Lehrmethoden der Unangreifbarkeit
des Systems geschuldet ist, dem diese Personen dienen, kann er seinen
personlichen Ausbruch vornehmen.

4.2.5. Ausbruch

Wie Simrock sich vor seinem Schmerz am Herzen niemals die Frage
nach seinem personlichen Berufsverstindnis gestellt hat, so betrachtet
er sich auch bis zu diesem Zeitpunkt ganz selbstverstindlich als Kom-
munist (vgl. ST 66). Im Zuge seiner Reflexion und Meinungsbildung
beginnt er jedoch, auch seine politische Haltung auf den Priifstand zu
stellen. Dabei stellt er nicht seine Zugehorigkeit zum System an sich
infrage, sondern mdchte vielmehr personlich relevante Argumente fin-
den, um seine sozialistische Uberzeugung vor sich selbst rechtfertigen
zu konnen: "Er wiinschte zum Kommunismus eine innigere Beziehung,
als sich immer nur akkurat an landesiibliche Regeln zu halten" (ST 66).
Mit Antonia, die er nach der Trennung von seiner Familie kennenlernt,
trifft er eine Frau, die dem sozialistischen System lingst eine Absage

25 ygl. Kiipper 1996, S. 167 f.
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erteilt hat: Angewidert vom Konformismus ihrer Zeitgenossen, hat sie
ihre Karriere als Physikerin ihrer politischen Unabhingigkeit geopfert.
Antonia geht in ihrer Kritik am Sozialismus soweit, dessen Kern in
Zweifel zu ziehen; ihrer Ansicht nach "sind Unaufrichtigkeit und Op-
portunismus dessen Wesensmerkmale und nicht nur Zeichen seiner
Depravation."?*® Fiir Simrock dagegen ist diese Haltung unverstindlich:
Zwar hat auch er erkannt, dass die staatlich vorgegebenen Regeln "ver-
besserungswiirdig" sind (ST 66), dennoch ist er iiberzeugt davon, dass
der grundsitzlich wegweisende Charakter des Sozialismus die praktisch
auftretenden Probleme mehr als aufwiegt. Diese Haltung beweist die
Elektrizititsmetapher,?*’ die er Antonia gegeniiber verwendet: "Du wirst
nicht so dumm sein, den elektrischen Strom abzulehnen, nur weil dir
das Licht einer bestimmten Lampe nicht gefillt." (ST 75) Als bekennen-
der Kommunist bereitet ihm die Aussicht "missionarische Vorfreude",
seine Freundin wieder zum System zu bekehren und ihre Ablehnung in
Zustimmung zu verwandeln (ebd.). Doch Antonia hat ihren Standpunkt
lingst gefunden; insofern versteht sie auch Simrocks Gesuch an die
Schulleitung nicht, worin er darum bittet, wihrend der Ferien von schu-
lischen Aufgaben befreit zu werden, um in der Produktion zu arbeiten.
Offiziell begriindet er den Antrag damit, auflerhalb des Schulalltags
einen Einblick in andere Berufsfelder zu bekommen und dadurch seine
Unterrichtsinhalte auf Praxisnihe zu iiberpriifen sowie seinen Platz im
Kollektivismus neu zu definieren (vgl. ST 76). Einen weiteren, noch
tieferliegenden Grund verschweigt Simrock: Da er bereits voraussieht,
wegen seiner unkonventionellen Methoden Widerstand und im juflers-
ten Fall auch seine Entlassung in Kauf nehmen zu miissen, will er
durch die voriibergehende schulische Auszeit seine Eignung fiir korper-
liche Arbeit in Erfahrung bringen (vgl. ST 77). Im Grunde betrachtet er
seinen Antrag somit als den Versuch, "den Zustand seiner Umgebung
und seine sozialistischen Hoffnungen einander niherzubringen" (ST
78), indem er seine neu gewonnene Haltung auch im Extremfall noch

246 Kasper 1992, S. 275.
247 Vgl. Beate Miiller: Stasi-Zensur-Machtdiskurse. Publikationsgeschichten und Materia-
lien zu Jurek Beckers Werk. Ttibingen: Max-Niemeyer-Verlag 2006 (=Studien und Texte
zur Sozialgeschichte der Literatur), S. 333.
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innerhalb des Systems gelten lassen kann. Angesichts der Langeweile
und unverhiltnismifigen Qual, die er wihrend der Arbeit empfindet
(vgl. ST 88) sowie der Schikanen seines Arbeitgebers (vgl. ST 86 ff))
gerit sein idealisiertes Bild von kérperlicher Arbeit jedoch ins Wanken.
Wihrend ihm die DDR-Propaganda vermittelt hat, sie enthalte "tiber
den physischen Vorgang hinaus ein Element, das auf magische Weise
vom Arbeitenden Besitz ergreife, seine Personlichkeit bereichere und
ihn befligele" (ST 95 £.), kann er an seiner Tatigkeit beim bestem Willen
weder Sinn- noch Freudestiftendes entdecken. Auch Boris, dem er beim
Brotausfahren hilft, kann Simrocks Hoffnung, in ihm doch noch das
gute Herz der Arbeiterklasse gefunden zu haben (vgl. ST 92) nicht ge-
recht werden: Weit davon entfernt, sich mit dem sozialistischen System
zu identifizieren, trigt auch er durch seine materialistische Arbeitshal-
tung zur Desillusionierung Simrocks bei.?*® In einem letzten Anflug
von sozialistischem Engagement versucht dieser, Boris den Wert von
Selbstverpflichtungen fiir das Kollektiv nahezubringen, wovon er aber
selbst nicht mehr tiberzeugt ist (vgl. ST 100). Seine erniichternden Er-
fahrungen in der Produktion kann Simrock noch als gewinnbringend in
der Hinsicht verbuchen, dass er die Gegebenheiten des Systems nun
besser nachvollzieht (vgl. ST 97); die Erkenntnisse, zu denen er in der
Reflexion tiber die Staatsform, in der er lebt, gelangt, konfrontieren ihn
jedoch immer mehr mit deren Schwichen.

Auch Simrocks Reise mit Antonia nach Ungarn 16st in ihm zuneh-
mend Befremden hinsichtlich seiner bisherigen Haltung aus. Im sozia-
listischen Urlaubsland scheint das undurchdringliche Netz aus staatli-
chen Anweisungen bereits Locher zu bekommen, was Simrock am Ver-
halten einer Kassiererin (vgl. ST 103) und der bedingungslosen Westbe-
geisterung zweier Ungarinnen feststellt (vgl. ST 106). Sein Weltbild
bricht jedoch endgiiltig zusammen, als ihn die Nachricht erreicht,
Antonia sei bei einem Fluchtversuch in den Westen verhaftet worden.

248 Einmal hielt Boris [...] einen Vortrag iiber Arbeitsmoral: ihre Arbeit sei beim besten
Willen nicht so, dafl man sie lieben kénne. Wenn jemand behaupte, es verschaffe ihm
Genugtuung oder erfiille ihn mit Stolz, gefiillte Kisten von einem Ort an einen anderen zu
schaffen, dann sei dieser Jemand entweder ein Liigner oder ein Idiot.“ (ST 99). Vgl. auch
Kasper 1992, S. 274.
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Simrock ist nicht nur personlich tief verletzt und fiihlt sich von Antonia
verraten; er sieht es auch als einen Angriff auf seine sozialistische Uber-
zeugung an, wenn "jeder, der zu gehen wiinscht, auch zu gehen ver-
sucht. Vom eigenen Risiko einmal abgesehen, bringt man diejenigen in
eine schlimme Lage, die aufgestellt sind, jede Flucht zu verhindern."
(ST 110 f.) Nachdem er sich jedoch niher mit Antonias Tat und deren
Griinden beschiftigt hat, empfindet er deren Verurteilung bald als un-
gerecht und ihn ergreift

eine erdriickende Wut auf die Umstinde, die Antonia von ihm trennten.
Er hielt es plotzlich fiir ihr gutes Recht, dorthin zu gehen, wohin sie ge-
hen wollte [...]. Sie daran hindern zu wollen, so kam ihm heifs zum Be-
wusstsein, sei eine unerhérte Anmaflung, und nur der konnte sie auf sich
nehmen, der Gliick fiir etwas hielt, wofiir der Tag noch nicht gekommen
war. (ST 114)

Antonias Flucht kann als "wichtiger Meilenstein in der Entwicklung
Simrocks" gelten:*** In der Auseinandersetzung mit den defizitiren
Verhiltnissen des Systems und der eigenen Lihmung, diesen zu ent-
kommen, kommt der Lehrer zu grundlegenden Erkenntnissen. Thm
wird bewusst, dass die kritische Haltung, die er sich zu eigen gemacht
hat, darin keinen Platz findet, Anpassung und Selbstverleugnung dage-
gen erwiinscht sind (vgl. ST 120). Doch gerade, als er beginnt, seinen
eigenen Standpunkt im Kontext seines Umfelds nachzuvollziehen, ent-
stehen "aus der Klarheit [...] neue Widrigkeiten":° Simrock begreift
seine eigene Machtlosigkeit. Nicht nur, dass er Antonia in ihrer Notlage
nicht helfen kann; auch in der Schule musste er die Erfahrung machen,
dass jegliche Methoden, die nicht den vorgegebenen Regeln folgen, zum
Scheitern verurteilt sind. Er kommt schlieRlich zu der Einsicht, dass
ihm der Freiraum, den er als Lehrer benétigt, um seine Schiiler zur

249 Keith Bullivant: Zur Auseinandersetzung Jurek Beckers mit der DDR — Zu dem Roman
"Schlaflose Tage". In: Karin Graf/Ulrich Konietzky (Hrsg.): Jurek Becker. Werkheft des
Goethe-Instituts Miinchen. Miinchen: Tudicium-Verlag 1991, S. 49.
50 Thomas Bremer: Roman eines Storenfrieds. Uber Jurek Beckers "Schlaflose Tage". In:
Heidelberger-Leonard 1992, S. 157.
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Selbststiandigkeit zu erziehen, nie gewihrt werden wird. Im Gegenteil
soll seiner didaktischen Verwirklichung als Lehrkraft durch die kaum zu
bewiltigende Masse an Lehrstoff von Grund auf vorgebeugt werden:

Er glaubte zu durchschauen, dal die Lehrpline nicht etwa deshalb so
vollgestopft waren, weil die Verantwortlichen alles fiir unentbehrlich hiel-
ten. Er dachte: Der Ballast in den Plinen ist absichtlich dort und genau
kalkuliert. Er soll genau das verhindern, was mir so wichtig wire: dafy
Lehrer Zeit finden, Kinder auch nach ihren eigenen Vorstellungen zu un-
terrichten und zu erziehen. [Thm] [...] wuchs [...] der Verdacht, seiner Leh-
rerpersonlichkeit werde ganz schon misstraut; sie werde als unberechen-
bares Risiko angesehen, und darum habe man Umstinde geschaffen, die

sie nicht zur Entfaltung kommen lieRen. (ST 135)

Die Konfliktsituation, der sich Simrock aussetzt, um sich vor sich selbst
verantworten und den Kindern dadurch authentisch gegeniibertreten zu
kénnen, hat eine neue Problematik aufgeworfen: Obwohl er zu Beginn
seiner Selbstfindung noch fest daran glaubte, ist sein personliches Rol-
lenverstindnis mit den gesellschaftlichen Anforderungen an seine Rolle
nicht mehr vereinbar. Ist ihm der familidre Ausbruch noch, wenn auch
schmerzhaft, gelungen, so kann er seine Funktion als Reprisentant der
sozialistischen Ordnung auf Dauer nicht ausfiillen, wenn er an seiner
Weltanschauung festhilt. Sein Unwille, dieses Dilemma aufzulésen,
kann nur zum schulischen Ausbruch fithren: Bei seiner Vorladung ins
Rathaus steht Simrock selbstbewusst zu seinem Verhalten und leistet
keinen Widerstand. Als ihm nach einiger Zeit sogar die Wiedereinstel-
lung unter der Voraussetzung eines Schuldeingestindnisses angeboten
wird, lehnt er ab — die Absicht der Behorden, ihn dadurch unschidlich
zu machen und wiederum der staatlichen Ordnung Recht zu geben,
durchschaut er.®! Simrock ist, das beweist er auch gegeniiber der

251 Bald kam es ihm am wahrscheinlichsten vor, daR die Behdrden Ruhe wiinschten: Ein
entlassener Lehrer war ein mdglicher Unrubhestifter, der am wirkungsvollsten dadurch
unschidlich zu machen war, da man ihn in den Schulbetrieb zuriickfithrte und — indem
man ihm Gelegenheit gab, seine Schuld wiedergutzumachen — die Schuldfrage nebenbei
gleich mitklirte.“ (ST 155)
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Schulritin, tiberzeugt davon, auf dem richtigen Weg zu dem "guten
Lehrer" (vgl. ST 145) zu sein, den er sich als Ziel gesetzt hat; dennoch
wird er nun mit der Tatsache konfrontiert, dass er diese Verantwortung
schon aufgeben muss, bevor er in der Schule Spuren davon hinterlassen
hat (vgl. ST 149).

Nach dem schulischen Ausbruch in letzter Instanz einen politischen
Ausbruch zu unternehmen kommt fiir Simrock nicht in Frage. Anders
als Antonia, die mit ihrem Fluchtversuch die eigenen Grenzen iiber-
schreiten will, méchte er lediglich bis zu ihnen vordringen und hilt
daran fest, dass sich die sozialistische Gesellschaft mithilfe eines Um-
denkens zum Positiven dndern kénnte.?>? Da er sich eingestehen muss,
als Einzelner diesen Wandel nicht herbeifiihren zu kénnen, sieht er sich
in einer Sackgasse:?*® "Doch aus der Misere, an einer Sache nur dann
beteiligt sein zu diirfen, wenn man keinen Einfluss auf sie nahm, sah er
keinen Ausweg. Am Ende, dachte er, gibt es auch keinen fir mich." (ST
146) Diese Spannung lisst in Simrock Selbstzweifel und ein Geftihl der
Sinnlosigkeit aufkeimen und er fragt sich, ob "seine Verbissenheit nicht
mehr Schaden als Nutzen bringe" (ST 152). Und dennoch ist sich der
Lehrer am Ende sicher, trotz aller Verluste den richtigen Weg einge-
schlagen zu haben. Im Riickblick auf sein fritheres Leben kann er die
gewonnene Selbstkonsistenz als Gewinn betrachten:

Den grofdten Ekel hat mir wahrscheinlich gemacht, dal ich mich nie
gewehrt habe. Ich habe getan, dachte er, als sei es nicht meine Sache,
mich gegen Bevormundung und Ungerechtigkeiten aufzulehnen. Und
das bedeutet: Ich habe mich nicht zustindig gefiihlt fiir mich selbst. (ST
127)

52 Vgl. Kasper 1992, S. 276.
53 ygl. ebd., S. 277.
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4.2.6. Karl Simrock — ein Lehrer als revoltierender DDR-Buirger?

Das Schulsystem, das im Roman Schlaflose Tage beschrieben wird, lisst
die Ziele der sozialistischen Bildungspolitik mehrfach anklingen: Die
Eigenschaften Anpassung, Unselbststindigkeit und Gehorsam, die der
Vorbereitung auf den spiteren Nutzen fiir die Gesellschaft dienen
sollen, zeigen sich in Simrocks Schiilern tief verwurzelt. Unhinterfragt
akzeptieren sie jegliche Manipulation ihrer Meinungsbildung, wie sie in
Form der staatlich aufgetragenen Wehrpropaganda durch den Offizier
der NVA stattfindet. Auch Simrock selbst erscheint zu Beginn der
Handlung als "typische[r] Vertreter jenes Berufsstandes, auf dessen
reibungsloses Funktionieren das DDR-System aus Griinden seiner
Selbsterhaltung im besonderen Mafe angewiesen ist":** Von jeher folgt
sein gesamtes Handeln und Denken Gewohnheiten und Regeln, die
ihm durch Anweisungen sowie einen straffen Lehrplan vorgegeben
wurden und die seinem Wirken keinerlei personlichen Charakter verlei-
hen. Doch nicht nur in seiner gesellschaftlichen Rolle beweist sich
Simrock als Reprisentant sozialistischer Werte, auch in seinem Privat-
leben ist der politisierende Zugriff des omniprisenten Staats auszuma-
chen: In der funktionalen, emotionslosen und von gegenseitigem Miss-
trauen geprigten Beziehung zu seiner Frau und seiner Tochter sowie
seiner Mutter zeigt sich der Einfluss des Systems in der personlichsten
Form.

Umso schwerer fillt es Simrock, das Signal zum Ausbruch aus den
vielen Schalen, die ihn umgeben, richtig zu deuten und seine Bequem-
lichkeit aufzugeben. Wihrend ihm der familiire Neubeginn noch weit-
gehend wenige Hindernisse in den Weg stellt, ist er in seiner Rolle als
Lehrer mehreren Konflikten ausgesetzt, die seine immer wiederkehren-
den Zweifel an seinem Entschluss begriinden (vgl. 2.2.2.). Als Lehrer im
sozialistischen Staat ist es ihm in besonderem Mafie aufgetragen, seinen
Vorbildcharakter vor den Kindern zu beweisen; er jedoch riskiert durch
seine bewusst selbstkritische und stindig in der Entwicklung begriffene
Identitit die Anerkennung der Schiiler. Diese Spannungssituation zieht

5% Wolfgang Werth: Ein DDR-Biirger reformiert sich. Siiddeutsche Zeitung (11.4.1978).
Zit. nach: Kiipper 1996, S. 165.
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er aber seiner Authentizitit vor der Klasse und der Rechtfertigung ge-
geniiber sich selbst vor.

Dennoch gelingt es ihm nicht, dass die Kinder sich mit ihm identifi-
zieren und ihm nacheifern. Dies ist einerseits ihrer tiefsitzenden Erzie-
hung zum Konformismus geschuldet, andererseits der Tatsache, dass
Simrock in seinem Wirken nicht auf die einheitliche Zustimmung der
Institution, der er dient, zihlen kann: Seine Kollegen stehen als
angepasste Staatsdiener vollig hinter dem System und vertreten dessen
typische Herrschaftsmuster. Besonders der Karrierist Kabitzke hat sich
seiner Aufgabe als Erfiilllungsgehilfe fiir oft widerspriichliche Vorgaben
verpflichtet. Seine vordergriindige Freundlichkeit dient dazu, Simrock
in die Enge zu treiben und ihn, der Methode eines Verhors gleich, zum
Reden zu bewegen. Die Assoziation des Protagonisten als ,Gefangenen
des kafkaesken Systems Schule dringt sich auch hinsichtlich seiner
eingeschrinkten Méglichkeiten im Kollegium auf:?>> Sinnbild fiir das
gesellschaftliche Kollektiv, erscheint es als Masse von gesichts- und
emotionslosen Untertanen des Staates, denen auch Simrock sich an-
fangs zuordnen lief}. Mit seinem Willen zum Widerstand gegen absurde
Staatsvorgaben scheint er gegen Mauern zu rennen, ohne jemals Ver-
traute fiir seine Uberzeugung gewinnen zu kénnen. Und dennoch be-
schlieft der Lehrer, die blinde Hoérigkeit, die er vonseiten seiner Kolle-
gen und Vorgesetzten erfihrt, nicht auf die Schiiler zu tibertragen; viel-
mehr will er seine Verantwortung wahrnehmen und ihnen ein Vorbild
in Selbststindigkeit und kritischem Denken sein. Dass er sich damit von
seiner Funktion als Reprisentant des Staates (vgl. 2.2.1.) distanzieren
muss und in einen weiteren Konflikt gerdt, ist vorprogrammiert. Im
Bewusstsein, dass all seine Methoden zum Scheitern verurteilt sind, da
sie die gesellschaftliche Erwartung an ihn nicht erfiillen, kann der Leh-
rer den Spannungen nicht linger standhalten und muss seinen sozialen
Status der Einheit seiner Identitit opfern.

Hinsichtlich der Zerrissenheit des Individuums angesichts gesell-
schaftlicher Zwinge reiht sich Schlaflose Tage in die DDR-Romane der
Neuen Subjektivitit ein; dartiber hinaus weist der Roman im Hinblick
auf seine Losung: Statt sich durch, wie Simrock es selbst ausdriickt, "ein

55 Vgl. Kasper 1992, S. 270 f.
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wenig Selbstverleugnung" (ST 152) mit dem System zu vers6hnen,
bricht der Protagonist véllig mit seinen Lebensumstinden.?® Nicht die
Riickkehr zum Sozialismus, die alle ausgestandenen Kimpfe verklirt,
sondern "[r]adikaler Zweifel an der eigenen Person, an den Beziehun-
gen zu anderen und an der Gesellschaft prigen dieses kompromisslose
Buch."?’ Die klare und analytische Erzihlersprache, die Simrocks Ent-
wicklung begleitet, gewihrt dabei umso mehr einen unverstellten Blick
auf die Wahrheit.®® Diese schonungslose Ehrlichkeit im Denken
Simrocks ist es, die dem Roman vonseiten der Zensur zur Last gelegt
wurde: Anstof’ erregte nicht nur die Kritik des Protagonisten am Zu-
stand des Sozialismus (vgl. ST 74), sondern vor allem dessen Bereit-
schaft, Antonias Fluchtversuch anzuerkennen (vgl. ST 114).2%% Mit der
offiziellen Begriindung, dass in Leben in der Luft — so der urspriingliche
Titel — "der reale Sozialismus fiir einen moralisch bewusst lebenden
Menschen als unannehmbar dargestellt wird",?®® wurde der Roman in
der DDR schliefRlich abgelehnt. Und auch die Rezensionen der BRD, wo
er veroffentlicht wurde, beschrinkten ihre Aufmerksambkeit wie bei so
vielen ,verbotenen‘ Werken auf das Ausmafd seiner Systembkritik; dabei
wiesen die einen den Roman als "Agitationsliteratur"?®! aus, wihrend
die anderen ihn beziiglich seines angeblich zu verhaltenen politischen
Gehalts als "private[s] Achselzucken"?%? verurteilten.?®* Karl Simrock
also als gescheiterter Verweigerer des sozialistischen Systems?

6 Vgl. Antonia Grunenberg: Aufbruch der inneren Mauer. Politik und Kultur in der DDR
1971-1990. Bremen: Edition Temmen 1990, S. 170.
7 Mérchen 1985, S. 270.
58 ygl. Kiipper 1996, S. 145 f.
29 vgl. Miller 2006, S. 351.
260 7it. nach Karin Kiwus (Hrsg.): ,Wenn ich auf mein bisheriges Leben zuriickblicke,
dann muf ich leider sagen.“ Jurek Becker 1937-1997. Dokumente zu Leben und Werk aus
dem Jurek-Becker-Archiv. Berlin: Akademie der Kiinste 2002, S. 123.
261 Siiddeutsche Zeitung (11.4.1978). Zit. nach: Olaf Kutzmutz: Jurek Becker. Leben-Werk-
Wirkung. Frankfurt am Main: Suhrkamp 2008, S. 92.
262 Frankfurter Neue Presse (12.4.1978). Zit. nach: Kutzmutz 2008, S. 92.
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Sowohl die DDR-Zensur als auch die frithe Rezeption der BRD schei-
nen mit ihrer Kritik eine wichtige Aussage des Romans zu verkennen;
denn wie im Kapitel Ausbruch (4.2.5.) dieser Arbeit dargelegt, lehnt der
Protagonist bis zum Schluss nicht die Staatsform der DDR an sich ab,
sondern lediglich die Art, in der sie umgesetzt wird. Interessant er-
scheinen hierbei die biografischen Parallelen des Autors zur Situation
Simrocks: Bis in die Mitte der 1970er Jahre ein anerkannter und erfolg-
reicher Autor der DDR, hatte sich Becker am Protest gegen die Ausbiir-
gerung des Liedermachers Wolf Biermann beteiligt, was seinen Aus-
schluss aus der SED im Jahre 1976 nach sich zog. 1977 trat er aus Auf-
lehnung gegen den Ausschluss Reiner Kunzes aus dem Schriftsteller-
verband der DDR aus. Trotz seines ausdriicklichen Wunsches, weiterhin
in der DDR zu publizieren, machte ihm sein Unwille, seine Meinung
unter Verschluss zu halten, auch bei der Verdffentlichung von Schlaflose
Tage einen Strich durch die Rechnung: Kritische Auftritte in der Offent-
lichkeit sowie Interviews in der BRD-Presse fithrten neben der Weige-
rung Beckers, systemkritische Romanstellen zu streichen, dazu, dass der
Roman der Zensur zum Opfer fiel.2%* Trotz aller Auseinandersetzungen
mit den Behorden blieb Becker — wie sein Protagonist Simrock — zeit-
lebens ein iiberzeugter Anhinger des Sozialismus. Dass er dessen un-
uibersehbare Defizite nicht hinnehmen konnte, brachte ihn jedoch am
Ende in ein dhnliches Dilemma: Das Verstindnis von seiner Rolle als
Schriftsteller lief sich mit der Starrheit, Restriktion und Repression, die
er erfuhr, nicht vereinbaren. Im Hinblick auf seine ambivalente Haltung
gegentiber dem sozialistischen Staat kann Schlaflose Tage also als “eine
Art Schliisselroman" Jurek Beckers gelten.?®

263 Die Uneinigkeit der Rezensenten mag auch mit der Tatsache zusammenhingen, dass
Beckers tatsichliches Publikum mit seinem intendierten nicht identisch war. Um nicht
vom Publikationsverbot betroffen zu werden, verschliisselte der Autor seine Kritik teils in
Form von Anspielungen (wie den Verweis auf Heinrich Manns Der Untertan), die von
Westlesern aufgrund mangelnden Hintergrundwissens nicht oder nur teils verstanden
werden konnten. Vgl. Mérchen 1985, S. 274.
264 Vgl. Kutzmutz 2008, S. 90 f.
265 Bullivant 1991, S. 51.
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Nicht von ungefihr kommt es, dass Becker zur Darstellung des inne-
ren Konflikts zwischen Systemtreue und Aufbruchswille einen Lehrer
gewihlt hat. Auch Simrock ist qua seiner gesellschaftlichen Rolle keine
"geschichtslose Person, die nach zeitenthobener Identitit sucht", son-
dern "ist in die konkrete Situation seiner Gesellschaft eingebunden und
ihr Vermittler zugleich".2%¢ Und tatsichlich sieht er es ja als seine beruf-
liche Aufgabe an, durch eigene Bewusstseinsinderung und Neudefinie-
rung seiner Rolle die bestehenden Verhiltnisse zu bessern. In diesem
Sinne stellt seine Selbstfindung keine private "Midlife-Crisis" dar,?%’ vor
allem aber keinen revolutioniren Umsturzversuch: Statt am Ende {iber
alle ihn einschrinkenden Gegebenheiten zu triumphieren und damit
die Spannungen scheinbar aufzulésen, muss er sich vielmehr eingeste-
hen, dass innerhalb der Uberzeugung fiir ein System zuweilen Zustin-
de fortbestehen, die unertriglich sind.2%® In keinster Weise vertritt der
Lehrer somit das "Prachtexemplar oder Paradebeispiel des opferbereiten
Helden und heldenmiitigen Opfers";2%% Simrocks politische Ambitionen
werden letztlich nicht eingeldst.

Und doch ist Schlaflose Tage "ein Buch von eminent politischem Ge-
halt":?’% In der zerrissenen Figur Karl Simrocks spiegelt sich die Prob-
lematik einer Gesellschaft wider, die angesichts verkrusteter Verhiltnis-
se den anfinglichen Glauben an die Fortschrittlichkeit ihrer Staatsform
allmihlich verliert und gleichzeitig daran gehindert wird, diese aufzu-
brechen. Ein Ausweg aus diesem Konlflikt scheint kaum mdglich; Becker
selbst wihlt 1977 die Ubersiedelung in die BRD, bleibt jedoch zeitlebens
DDR-Biirger.?’! Bleibt als Lésung am Ende also nur der Ausstieg aus
dem System, um Wirkung zu zeigen? Simrock immerhin entzieht sich
dessen Macht {iber sein Leben, indem er eine Funktion aufgibt, die er
nicht vor sich selbst rechtfertigen kann. Als Brotfahrer kiimmert er sich

266 peter Hanenberg: "Und sich miihen, aufrichtig zu sein." DDR-Geschichten. In: Text
und Kritik. Zeitschrift fur Literatur (1992). H. 116: Jurek Becker, S. 64.
267 Ricker-Abderhalden 1984, S. 198 f.
268 Vgl. Heinz Ludwig Arnold: Gesprich mit Jurek Becker. In: Text und Kritik 1992, S. 14.
269 Wirsing 1978. Zit. nach: Kiipper 1996, S. 154.
270 Bremer 1992, S. 163.
271 Vgl. Bullivant 1991, S. 51.
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gleichsam wieder um das Nétigste im Leben.?’? Sein Konflikt wird da-
mit "reprivatisiert"?’?> — und dennoch ist er weiter als andere Figuren der
neueren DDR-Literatur, hat er doch eine innere Entwicklung vollzogen
und gezeigt, dass er die Umstinde nicht fraglos akzeptiert. Simrock, der
Zweifler, kann im Rahmen seiner agitatorischen Moglichkeiten also
durchaus als Vorbild dienen, das in Zeiten staatlicher Unterdriickung
Riickgrat beweist. Schlaflose Tage wiederum kann damit verstanden wer-
den als "Fibel des positiven Widerstands, [...] dessen Ausfithrung keine
herkulischen Krifte verlangt, sondern Zivilcourage."?’*

272 ygl. Kiipper 1996, S. 152 f.

273 Bremer 1992, S. 164 f.

274 Deutschlandfunk (26.3.1978). Zit. nach: Kutzmutz 2008, S. 90.
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5. Schlussbetrachtung

Stellt man die beiden Figuren Unrat und Simrock abschlieflend gegen-
uiber, so sticht zunichst deren v6llig kontriare Berufsausfithrung heraus:
Wihrend Heinrich Manns Protagonist durch ungerechte Aufgabenstel-
lung und Sanktionen seinen Schiilern zu schaden versucht, wird es zum
Anliegen Karl Simrocks, seinen Schiitzlingen gegeniiber ein Vorbild in
Reflexion und kritischem Denken zu sein. Geleitet von den gegensitzli-
chen Motiven Rachsucht und Verantwortungsbewusstsein, unterschei-
den sich die beiden Lehrkrifte auch in der Wahrnehmung ihrer Rolle:
Unrat nutzt seine Funktion als staatlicher Erfilllungsgehilfe, um seine
eigene Machtstellung zu stirken und sich an den Schiilern fiir seine
Namensgebung zu richen; Simrock dagegen sieht die Ausiibung seines
Amts als Moglichkeit an, um Verinderungen in der Gesellschaft herbei-
zufiihren, indem er seine Ideale an die Schiiler weitergibt.

Es sind jedoch in beiden Fillen diese ganz personlichen Beweggriinde,
die die Lehrkrifte letztlich in einen ausweglosen Konflikt mit ihrer Rolle
als staatliche Erfiilllungsgehilfen geraten lisst. Sowohl Unrat als auch
Simrock stellen fest, dass sie die Aufgabe, die Werte der geltenden Ge-
sellschaftsordnung zu vertreten, nicht erfiillen kénnen und sich davon
befreien miissen. Insofern versinnbildlicht keiner von ihnen den typi-
schen Reprisentanten des Lehrers seiner Zeit; im Gegensatz zu ihren
meist gleichformig gezeichneten, systemkonformen Kollegen erschei-
nen sie als individuelle und stark psychologisierte Figuren. In ihrer
Zerrissenheit zwischen staatlicher Pflicht und persénlicher Haltung
spiegeln sie die Gesellschaft zweier Umbruchsphasen des 20. Jahrhun-
derts wider: Wihrend Professor Unrat die maskenhafte sittliche Moral
des Kaiserreichs aufbricht, lehnt sich Karl Simrock gegen Starrheit,
Manipulation und Konformitit in der DDR auf; beide stellen auf ihre
Weise Systeme infrage, deren Werte sich auflosen und deren Wider-
spriichlichkeit radikal zutage tritt. Dem Dilemma, das sich dadurch in
Verbindung mit ihrer Funktion als Lehrer ergibt, kénnen sie jedoch
nicht standhalten — keiner von ihnen hat die Macht, sich letztendlich
tiber die Verhiltnisse zu erheben und tatsichliche Verinderungen her-
beizufiithren. Ob Karl Simrock, der wieder Brotfahrer wird, oder Unrat,
der kliglich verhaftet wird: Beide miissen ihr Amt aufgeben und sich in
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die vorgegebene Ordnung fiigen. Das Schicksal der zwei Lehrer ent-
spricht weder dem von Helden noch von Revolutioniren, und doch
heben sich die zwei Protagonisten von der Masse an literarischen Leh-
rerfiguren ihrer Zeit ab. Durch ihr authentisches, unkonventionelles
und radikales Handeln weisen sie tiber die sozio-historischen Gegeben-
heiten hinaus hin auf neue Gesellschaftsperspektiven.

Die Spannungen, die der Auftrag des Lehrers aufgrund seines beson-
deren staatlichen Bezugs birgt, scheinen in modernen westlichen Sozia-
lisationsmilieus weniger explosiv zu sein als zur Zeit des Kaiserreichs
oder der DDR: Die demokratisch gefithrte Bundesrepublik Deutschland
unserer Tage verlangt einem Lehrer keine vollige Identifikation mit dem
Staat mehr ab. Im Gegenteil schafft die Schule heute ,sowohl fur die
Lehrkrifte als auch fiir die Schiilerschaft autonome Handlungsriume
und verzichtet auf Totalverpflichtungen und die Vereinnahmung der
Person“.?”> Ein grundlegender Konflikt der literarischen Lehrerfigur
scheint damit aus dem Weg gerdumt — und doch erscheint das Interesse
der Autoren daran, wie eingangs erwihnt, so stark wie nie.

,Pidagogik und Literatur stehen um 2000 vor und in einer total verin-
derten Welt“,?’¢ die an den Lehrer neue Herausforderungen stellt und
ihn fur die Dichtung zum Prototyp ,fir das Individuum in der Moder-
ne“?”7 werden lassen. Politische Neuordnungen, der rasante technische
und wissenschaftliche Fortschritt, verinderte soziale Verhiltnisse — die
gesellschaftlichen Bedingungen, denen sich ein Lehrer heute stellen
muss, lassen die Freiheiten, die sich ihm bieten, sehr schnell in enorme
Anforderungen umschlagen.?’® Der Lehrer der Gegenwart muss vielfil-
tige Rollen erfiillen; neben der Vermittlung von Fachwissen reichen
diese iiber die Funktion des ,,Moderators“ oder ,Lernberaters“?’? bis hin
zum Erziehungshelfer fiir Kinder aus zunehmend instabilen Familien-
verhiltnissen. Die Wertepluralitit der heutigen Zeit erschwert noch
zusitzlich die Suche nach verbindlichen Bezugspunkten in der Erzie-

275 Fend 2008, S. 95.
276 Weber 1999, S. 550.
277 Kiper 1998, S. 31.
278 Vgl. Weber 1999, S. 551 f.
279 Seitz 2008, S. 13.
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hung.?8 Nicht verwunderlich ist es da, dass angesichts einer solchen
Anzahl neuer Konfliktfelder ,jiingere Autoren ausgerechnet den iiber
Jahre hinweg unterschitzten und zudem einen der verachtetsten Be-
rufsstinde zu literarischen Ehren kommen lassen.“?8! Die Lehrerfiguren
von heute besinnen sich den gegenwirtigen Herausforderungen ent-
sprechend zunehmend auf sich selbst, tragen innere Konflikte aus?®?
und erscheinen fachlich wie emotional desorientiert.?®?

Trotz der vielfiltigen professionellen Qualifikationen, die der Beruf
fordert, darf nicht vergessen werden, dass es doch vor allem die Person-
lichkeit eines Lehrers ist, die zur Entwicklung der Schiiler beitrigt; ihre
besondere Individualitit ist es ja letztlich auch, die die Lehrerfiguren der
hier behandelten Romane auszeichnet. Abschlieffend soll deshalb in
diesem Zusammenhang Theodor Heuss zitiert werden, der in seinen
Erinnerungen an das Gymnasium erzihlt:

Soviel wir von unseren Lehrern gelernt haben mdgen, wichtiger fast
wurde [...] was wir an Thnen gelernt haben. Sie wurden und blieben nach
dem Elternhaus die erste Macht, die Anspriiche an uns stellte und
Befehlsgewalt spiiren lief}, eine fremde Welt, mit der man rechnen muR-
te, die es in ihren Erscheinungen zu studieren, zu iiberpriifen, zu dur-
schauen galt, eine fortgesetzte Ubung in Menschenkenntnis. Ich ahne
nicht mehr, was ich von den einzelnen Minnern gelernt habe, die Stun-
denpline und Ficher der verschiedenen Klassen rutschen im Gedichtnis
zusammen, aber der Lehrer menschliche Art, ihr Gehaben, ihre Sonder-
lichkeiten, ihre Wiirde und ihre Unwiirde, ihr ermunterndes oder bedro-
hendes Wesen, all dies ist mir von jedem Einzelnen deutlich und greifbar

geblieben — der Lehrer als Lernstoffl?8*

280 ygl. Fend 2008, S. 95.

281 Riidenauer 2012.

282 ygl. Ricker-Abderhalden 1984, S. 196.
283 Vgl. Riiddenauer 2012.

28 Theodor Heuss: Vorspiele des Lebens. Jugenderinnerungen. Tiibingen: Rainer Wun-
derlich 1953, S. 69 f.
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