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modernidade pedagogical
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RESUMO

Este artigo discute a produtividade de pensar aemdghde
pedagdgica, a partir da filosofia de Michel Foutaul
Compreendendo a pedagogia como um conjunto deesaber
correlatas praticas educacionais, o artigo mostraaxater
contingente das raizes epistémicas e epistemofdgipse
sustentam os discursos pedagogicos. A proveni&eidais
raizes é localizada no platonismo renascentistasetradi¢cdes
judaico-cristés. A partir dos conceitos de cridaipercritica, o
“pensar de outros modos” proposto por Michel Folicau
apontado como uma pratica dificil, mas muito imgoi¢ para a
militdncia politica.

PALAVRAS-CHAVE
Modernidade; Estudos foucaultianos; Pedagogia;oRiEno;
Hipercritica

Another way of thinking about
the pedagogical modernity

ABSTRACT

This paper discusses the productivity of thinkinge t
pedagogical modernity, from the point of view ofe th
foucauldian philosophy. Understanding the pedagagya set
of knowledges and correlate educational practides, paper
shows the contingent character of the epistemicad a
epistemological roots that sustain the pedagogdiatourses.
The provenience of these roots is placed in theopia
Renaissance and in the judaic-christian traditioffisom the
concepts of critique and hypercritique, the “anatheay of
thinking” proposed by Michel Foucault is indicateas a
difficult practice but very important for the padial militancy.
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Modernity; Foucauldian studies; Pedagogy; Platorism
Hypercritique

! Redigido em novembro de 2010, por solicitacéo dif. ®r. Alexandre Filordi de Carvalho, para comor
dossié Foucault e a educacao — € preciso pensar e agouteos modosna revistéeETD — Educagédo Tematica
Digital da Faculdade de Educacdo da UNICAMP.
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[Eu pergunto] se a filosofia ndo consiste, ao indés
legitimar aquilo que ja se sabe, num empreendimento
de saber como e até que ponto seria possivel pelesar
outro modo?

(Histéria da sexualidade 1l: O uso dos prazeres.
FOUCAULT, 1994, p. 15)

Este texto constitui-se num exercicio e num desafio

Comoexerciciq ele da continuidade ao que temos produzido ngpoam gue 0S
Estudos Foucaultianos se articulam com a EducaE&tudando ora os dispositivos
disciplinares e normalizadores, ora as praticas eadditicas de inclusdo escolar, ora a
biopolitica e a governamentalidade no liberalismmmeaeoliberalismo, o fato € que ha cerca
de duas décadas estamos nos utilizando dos coibeitamenta criados por Michel
Foucault. Mas, agora, ndo nos deteremos nem emnaldassas tematicas nem em algum dos
conceitos-ferramentas que temos utilizado em nossastigacdes junto aos grupos de
pesquisa que integranfpsmas discutiremos o quanto recorrer aos Estudosaedtianos
implica “pensar de outro modo” a educagcdo modetaanodo a construir novas formas de
cada um se relacionar consigo mesmo e com 0s olens como criar novas estratégias
politicas para a educacédo. Para isso, assumimoperspectiva edificante que s6 conta com
0 a priori historico. Trata-se de uma perspectiva nao fuodéta, ndo essencialista e nao
representacionista; sendo assim, uma perspecte/aegeita qualquer relacédo de dominacgéo —
até mesmo epistemoldgica —, mas que exercita digonasiento contra toda e qualquer outra
forma de dominacédo, seja ela politica, econdmiastjtucional, cultural, etc. Tal postura

possibilita enxergar as coisas de uma maneiratguengo nao se tinha conseguido enxergar.

Aqui, vale citar Rorty (1988, p. 286), quando @dibfo, ao caracterizar o que ele
mesmo chama de “filosofia edificante” — em contasim a “filosofia sistematica” —, coloca

Michel Foucault entre os principais edificantesteamporaneos:

2 Grupo de Estudo e Pesquisa em Inclusdo (GEPI/IWDSICNPg) e Grupo de Estudos e Pesquisa em
Curriculo e P6s-Modernidade (GEPCP6s/UFRGS).
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Os filésofos edificantes querem manter o espacatabgara a sensagdo de
admiracdo que os poetas podem por vezes causamiragdo por haver algo de
novo debaixo do sol, algo que ndo é uma represEntaxata do que ja ali estava,
algo que (pelo menos no momento) ndo pode sercexiolie que mal pode ser
descrito. (p. 286).

Além de edificante, aqui se trata também de Gilnaofia da praticae de uma
filosofia como praticaNesse caso, vale citar Foucault (1994, p. 14nda ele propde um
conceito capaz de alargar sobremaneira o escofitosiafia: “Mas o0 que é a filosofia hoje
em dia — eu quero dizer a atividade filosofica réseo trabalho critico do pensamento sobre

0 préprio pensamento?”.

Examinaremos, também, em relacdo a qual conjunfiedsamentos estamos nos
referindo, quando nos propomos a pensar de outrdomBara que figue mais claro,
formulemos isso na forma de uma interrogacéo: éagde a qual pensamento (que ja estava
posto) se coloca esse outro pensamento, esse ‘footto de pensar” a que se refere Michel
Foucault?

Como desafig este texto tem dupla face. De um lado, ele seogesOomo um
desafio para nés dois, pois ha bastante tempo mimdhasentindo a necessidade de nos
arriscarmos a “colocar no papel” boa parte do qué ascrevemos. Ainda nessa face, 0
desafio é posto na medida em que este texto dgphoia parte do que vimos pensando e
dizendo e que, em boa parte, ndo nos coloca propniee na “ordem do discurso”
pedagodgico brasileiro atual, claramente marcadaspaintribuicbes das teorizacdes criticas e
construtivistas. Mas ndo nos colocarmosnan streandiscursiva ndo significa despreza-la
Oou ndo reconhecer seus méritos e suas importaomésbeicdes epistemoldgicas e politicas
para a Educacdo. Também nao significa, muito manes estejamos contranaain stream
Significa tdo somente — e isso ja é bastante eixada de lado e pensarmos, sem contar com

0S pressupostos implicitos sobre os quais se asseuelas teorizaces.

Do outro lado, na sua outra face, este texto é esaftb também para quem o ler
— pelo menos, esperamos que ele funcione assinerdfsps que nossas discussdes sejam
instigantes e funcionem como um convite para quesse sintam atraidos a pensar de outro

modo. Como explicaremos mais adiante, pensar ade mddo nao significa ampliar o que ja
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Se pensa, ou seja, € mais do que acrescentar doateaGvos ao que ja se pensa e ja se sabe.

O “pensar de outro modo” se move a partir de unbadat de suspeita frente a tudo aquilo que
€ dado e que parece Obvio e natural. O “pensarutte onodo” significa o exercicio de

(tentar) pensar por fora do que € dado e ja fosgem, ndo no sentido de ampliar seus limites,
mas sim no sentido de ndo assumir as bases solgssse assenta esse dado que ja foi

pensado e, dessa maneira, deixar o ja pensadtriggra

Assumindo os desafios, passemos entdo ao exergiciuestdo principal que
agui nos interessa exercitar € most@noe o0 quantoo pensamento de Michel Foucault abre
possibilidades para pensarmos de outro modo a E@loca, em especial, a modernidade
pedagogicacomoe 0 quantoele pode nos levar ao estranhamento em relacgopmmsado e
aos fundamentos das propostas que hoje circularAoepsedominantes no campo da
Educacao; o quanto, a partir dele, podemos comgee@ncarater arbitrario e contingente das
verdades que sustentam o pensamento pedagogiainddppl vantagem de proceder assim
decorre do fato de que s6 € possivel uma critictalse e, consequentemente, tambéem
educacional —, uma critica que seja “radicalmeadkcal”’, se assumirmos tal estranhamento

em relacdo ao ja pensado e aos fundamentos geatsustesse ja pensado.

Assim, se ha um interesse académico neste exersé&ctambém, e sobretudo, um
interesse militante, de combate; um interesse esarag@r as muitas ciladas em que se pode
cair quando se tomam as coisas diretamente corm@a&iacem se apresentar para nés. Nao se
trata, absolutamente, de pensar no surrado condeitdeologia como falsa consciéncia ou
como distor¢ao ou encobrimento de uma verdade staea@desde sempre em algum lugar. O
antirrepresentacionismo, o antiessencialismo etibuadacionismo, o antiuniversalismo e o
antinaturalismo foucaultianos ndo déo lugar adakeito de ideologfa Para o filésofo, nada
esta oculto; s6 é preciso saber enxergar. E tantbé&he que diz que o melhor a fazer é
conhecer a historia (genealégica) dos mecanismesgsl sufocam, dominam e nos mantém

presos até a nGs mesmos.

® para uma discuss&o sobre as relacdes entre aqmsafoucaultiano e a virada linguistica, videgzeNeto;
Lopes (2007).
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No caso deste texto, entdo, € preciso deixar mmignée claro em que consiste o
ja pensado e os fundamentos desse ja pensado jgueidsalam e, tomados tranquilamente
como naturais, tornaram-se hegemoénicos entre néstimos: quando alguém se propbe a
pensar de outro modo, € preciso saber o que sigreBse “outro”, isso €, em relacdo a que

“modo (primeiro) de pensar” se articula esse “ountiao (segundo) de pensar”.

A maneira mais simples de fazer isso € comecar iesatho, ainda que muito
esquematica e panoramicamente, a proveniéncia mesgéncia da articulacdo entre a
Modernidade e a pedagogia. Assim, na primeira se¢dtodernidade e pedagogia,
tentaremos mostrade ondevém os fundamentos eom o0 quese alimenta o forte
enquadramento daquilo que se pensa e se diz hbje &mwlucacdo. Na segunda secdo —
Pensar de outro modse, retomaremos a discussao acerca da importardaapeodutividade
do “pensar de outro modo”, fazendo referéncia araguidados que € bom ter na conducéo

dessa tarefa.

MODERNIDADE & PEDAGOGIA

No fundo, eu tenho apenas um objeto de estudo
histdrico, é o limiar da Modernidade. Quem somaos, né
que falamos essa linguagem de tal modo que tem
poderes que sao imposto a nds mesmos, em nossa
sociedade e a outras sociedades? Qual é essa
linguagem que pode ser voltada contra nos, e qe no
podemos voltar contra nds mesmos? Qual é esse
formidavel entusiasmo da passagem a universalidade
do discurso ocidental? Eis meu problema histérifu

Sou um pirotécnicoFOUCAULT, 2006a, p. 94)

Para comecar, € preciso esclarecer o sentido que dagnos as palavras
Modernidadee pedagogiajunto a isso, examinaremos as suas raizes kasothem como as

conexdes que se estabeleceram entre ambas.
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A MODERNIDADE

De uma maneira sucinta, entendemadsl@ernidademenos como um periodo
historico formalmente datado e mais como um perieaoque o Homem foi pensado e
colocado no centro e como alfa e 6mega do mundaséNesentido, a Modernidade
corresponde a um determinaéihos a “uma maneira de pensar e de sentir, e tambéa um
maneira de agir e de se conduzir que, a0 mesmootemarca um pertencimento e se
apresenta como uma tarefa” (FOUCAULT, 2006b, p)568

Ao longo da obra de Foucault, a datacdo da Modedeichpresenta-se cheia de
ambiguidades: ora ela comeca antes de Descaréedepois de Kant; ora ela é datada a partir
do cogito, ora a partir d&ufklarung Isso € assim nao por imprecisao historica ouciséde
tedrica, mas porque, para ele, tudo dependeria rdéric adotado para conceituar a
Modernidade. Além disso, 0 que mais interessavawcdult era marca-la em termos das
nossas “atitudes” e entendimentos no que concermer@ade, ao tempo, ao espaco, a
consciéncia, a heroizacdo do presente, a critithegdade, ao biopoder (como articulacao
entre as disciplinas e a norma), ao conhecimemt@rfdido como Unico acesso possivel ao

verdadeiro), ao governameftte si e dos outros.

Num primeiro momento, fazer do Homem o alfa e 6m#ganundo significava
romper com a transcendéncia e com as representdipdess que o pensamento medieval
havia construido em torno do humano. De inicioA@ntessa (Primeira) Modernidade
significou a negacéo da transcendéncia e, simetente, a énfase na imanéncia; ser moderno
implicou, no Renascimento, a destruicdo das “relagibm o passado e [a declaracdo da]
imanéncia do novo paradigma do mundo e da vida'RBA; NEGRI, 2003, p. 92). Mas isso
durou pouco. J4& nos Quinhentos, uma contrarrevolucéevada a efeito por poderosas e
conservadoras forcas politicas e religiosas —taiinsu a transcendéncia, agora ndo mais de
cunho mistico e sagrado, mas sim de cunho sedttdabelece-se, entdo, uma Segunda

Modernidade, como que para colocar uma nova ordemundo; trata-se de uma ordem que

“ Sobre o uso preferencial, nesse casgoernamentge ndo degjovernd, vide Veiga-Neto (2002).
® Para uma discusséo detalhada sobre a datacdodiarittade, vide Castro (2009, verbitedernidadé.
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guer vencer o acontecimento, com uma vontade gelevgucer o desejo, e (mais tarde) uma

administracédo sobre a vida que quer vencer o ingivey.

E justamente nessa Segunda Modernidade, transtende laica, que se
estabeleceram as condicdes de possibilidade pemzeacdo das metanarrativas modernas,
levadas as Ultimas consequéncias com o lluminisguese dois séculos mais tarde. E
principalmente com essa Segunda Modernidade —aseouhs que repds em seu laicismo boa
parte da transcendéncia religiosa medieval — quedagogia se articula, se firma e se
dissemina como um conjunto de saberes laicos, maacento fortemente transcendente e
fundacionalista. Mas, mesmo na Primeira Modernidgde vamos encontrar trés dos
principais topoi constitutivos do pensamento educacional modernantescolasticismo, a
celebracdo do humano e a busca de elementos dguitiaiile Classica. E desse Ultildpos
gue a pedagogia vai retirar a sua forte dose deméano.

Se Aristételes foi importante para a transicaodaal¢ Média para a Modernidade,
ndo temos duvida de que foi de Platdo que os atgsitda pedagogia tomaram seus
entendimentos sobre o0 mundo social e sobre agaolifais entendimentos giram em torno de
dois nucleos diferentes, ainda que articulados am @ outro: um € de natureza metafisica; o

outro, de natureza politica.

O nucleo metafisico se manifesta na assim chamad#&iba dos Dois Mundos,

segundo a qual

tudo aquilo a que temos acesso direto faz parteedaesso mundo sensivel e
imediato, e € uma “projecdo” de entidades que esidooutro mundo, num mundo
inteligivel. Nesse mundo inteligivel, estdo as fasnperfeitas e ideais, enquanto
que, naquele outro, estdo as cOpias imperfeitasage®rmas perfeitas e ideais.
(VEIGA-NETO, 2004, p. 75)

Assim, ainda que nossa vida transcorra apenas mastao (sensivel e

imperfeito), devemos tentar acessar um outro myimtieligivel e perfeito).

O nucleo politico fica evidente na famosa alegoaacaverna — livro VII A
Republica—, a narrativa simbdlica em que Platdo argumenbaesquem deve governar o
Estado grego. Para o fil6sofo, ainda que estejamaggcamente confinados para sempre
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numa caverna, podemos e devemos recorrer ao manidia,cexterior e ideal, de modo a néo

vivermos iludidos pela escuriddo, mas podermosaposximar da verdade.

Na combinacado entre os nucleos metafisico e pmlffica clara a ambiguidade da
condicdo humana: de um lado, pela nossa condiggiodana somos condenados a escuridao,
a ignorancia e ao sofrimento; de outro lado, temgsromessa de uma libertacdo a ser
alcancada pelo uso da razdo. Mas nada disso aeomtesem esforco e sem a conducao
daqueles que, ja tendo percorrido o caminho aténovares da caverna, conheceram um
pouco da luz exterior. Quem ja chegou la ndo dieee R, extasiado diante da verdade, mas
deve voltar repetidas vezes e conduzir e reconcdezigue ainda se acham presos na
escuriddo. SO assim, os cavernicolas poderdo alcaggraus mais altos de sabedoria e,
consequentemente, de felicidade. Em suma, é desde gque se cumpre integralmente o
triplice papel do condutor: tendo chegado maisiprtda luz, ele se faz filésofo; ao conduzir
cada um dos outros, ele se faz professor; conduzimibs os outros, ele se faz politico. E
pela sua acao, esforco e inteligéncia que ele moad# si mesmo, modifica os homens e
modifica a cidade. Governando a si mesmo, ele gavérmelhor sua familia; governando

melhor sua familia, ele governard melhor a cidade.

Ao longo dessas narrativas platbnicas, nota-sarokamte a combinagédo de dois

elementos:

por um lado, educa-se para desenvolver certas siiifgs que se encontram em
estado bruto, em poténcia, no sujeito a educarppwo lado, educa-se para confor-
mar, para dar forma, nesse sujeito, a um modelacptizo, que pode ser
estabelecido previamente. A educagdo é entendidiao coma tarefa moral,
normativa, como o ajustar aquilo que é a um [aquile] dever ser. (VEIGA-NETO,
2004, p. 76)

A incorporacao de tais elementos e de boa part@aldeos metafisico e politico
do pensamento platdnico significou uma ruptura ecegpisteme medieval, de modo a colocar
o humano como o novo e principal personagem nocesfaixado vazio pelo ocaso do
sagrado que tinha sido predominante durante a I8&&ia. Na ruptura, inventava-se o
Homem como uma figura destacada; uma figura cadanaés entendida como responsavel e
capaz de pensar por si mesma. O Homem emergia cential, ainda que carente e a espera
de um processo que realizasse 0 novo estatuto @le @gjora se atribuia. E justamente a

partir dai que a educacéo se torna um imperatosmpaum caminho e um conjunto de acgdes,
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ora para a humanizagcdo — como em Comenius —, caaapsocializacdo — como em Rousseau

—, Oora para a maioridade — como em Kant —, ora ga@nscientizacdo — como em Freire — e

assim por diante.

Dado que a ruptura e essa génese historica forgorekquecidas, a existéncia do
Homem foi naturalizada, e ele passou a ser vistwoamrigem e centro do discurso filosofico.
Foucault (2006c, p. 93) explica que “centrar tudofigura do Homem [...] € uma flexao
recente da qual se pode perfeitamente delimitaigam”. Essa invencdo do Homem acabaria
funcionando como condicdo de possibilidade pargp,ldogo, ser inventado o sujeito
moderno, aquele que se sujeita a outro pelo cenggbela dependéncia e que, a0 mesmo
tempo, esta “preso a sua propria identidade por comsciéncia ou autoconhecimento”.
(FOUCAULT, 1995, p. 235)

A PEDAGOGIA

De uma maneira simples, entendemos cgmedagogiao amplo e variado
conjunto de préticas e correlatos saberes mais enosnsistematizados que, tendo se
estabelecido na Europa ha no maximo quatrocentos @arde 14 se irradiado pelo resto do
mundo, trata da educacii®ara a nossa discusséo, praticamente ndo inteliessérmos o
estatuto da Pedagogia — agora grafada com inia#listula, para denota-la ja como uma
disciplina, como um conjunto organizado, sistenaalize hierarquizado de conhecimentos.
Se ela é arte, ciéncia daachnéou se é melhor distinguirmos a Pedagogia — gratada
inicial maiuscula — das Ciéncias da Educacado, s#stges até importantes, mas cujos

resultados ndo mudardo o que aqui mais nos ingeress

® Mesmo reconhecendo que alguns autores advogueroonoeito mais estrito para a Pedagogia — e em
consequéncia datem seu surgimento no século XYHbetamos esse conceito mais amplo. Para o cuemst
discusséo neste texto, isso ndo faz diferenca.
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O que esta aqui em jogo € que, conforme muitosdestya mostraram e
demonstraram, esse conjunto de praticas e cosedatieres educacionais emergiu em intima
articulacdo com a emergéncia da propria Modernidaflecerto que, nas suas primeiras
manifestacdes sistematizadas — de que a obra der@srserve como um exemplo notavel —
, tais saberes sobre a educacdo nédo levavam @ rdailpedagdgicos nem tinham a
abrangéncia que hoje tem a Pedadbdiai preciso transcorrer todo o século XVII paue,q
somente no século XVIII, a Pedagogia — como artei@ucia ou ambas — comecasse a tomar
0S contornos sistematizados e hierarquizados gjeeet® apresenta. Isso tem levado alguns
autores a datar a emergéncia da Pedagogia no 9€¢liloou, até mesmo, no século XIX.
Tais (aparentes) discrepancias de datacdo tambeénntefiferem nesta nossa discusséo, na
medida em que estamos bem menos interessados a&cdeéo clara da emergéncia de um
estatuto e bem mais em darmos o nome de (simplésmpadagogia — com inicial

minuscula— aos saberes especificos que tratamalsajpensa, se diz e se faz em educacéo.

Em qualquer caso, a escola foi pensada e montada aoinstituicdo capaz de
mais efetivamente executar o projeto de instauna@ nova ordem social e de proceder a
producdo desse novo personagem, carregado de abdamle e cada vez mais responsavel
por si mesmo. Na sua génese, a escola tal comoahopmhecemos esteve profundamente
comprometida com o Humanismo renascentista; eldalédoeu o entendimento do
Humanismo como “uma determinada forma da nossa ¢tammada] como um modelo
universal valido para qualquer tipo de liberdad@OUCAULT, 2004, p. 300). A escola —
como a instituicdo encarregada de executar a pgadagmtendida como conjunto de préticas
e correlatos saberes educacionais — logo passonc@omar como a principal maquinaria
capaz de produzir um novo tipo de individuos panmanundo que deixava as formas de vida

medievais para tras.

" Para detalhes, vide, entre varios outros: Vatditg (1991, 1992), Narodowski (1994), O (2003) égdeNeto
(2007).

 E certamente por isso que um autor da expressadadano Narodowski consideraRidatica Magna de
Comenius, a “obra fundante da Modernidade em peiag@sse grau zero do pensamento pedagdégico
moderno” (NARODOWSKI, 2001, p. 14).

® Para uma discussao detalhada, vide Noguera (2009).
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AS RELACOES

As relacdes entre a Modernidade e a pedagogiadtidescausa e efeito, mas de
implicacdo mutua. Elas, obviamente, ndo sdo a mésaisa”, nem, tampouco, carregam o
resumo uma da outra; as relacbes entre ambas s&b sus: ambas se implicam

mutuamente, ambas se rebatem mutuamente.

Dizer que as relacdes entre ambas sdo de implica¢&aa significa dizer que
ambas se originaram e se desenvolveram numa ag#zinextricavel. Em outras palavras:
uma ndo seria 0 que € sem a outra e vice-versafaimandicdo de possibilidade para a outra
e vice-versa. E mais: ambas nasceram praticameantasj no caso, em articulagdo com as
profundas transformacdes que a economia, a peoliiceultura, as artes e o pensamento

experimentaram com o declinio e o colapso da |8&etta.

Resumindo: a Modernidade e a pedagogia emergiranuptara secularizadora
que 0s movimentos renascentista, reformador e hstaarfizeram em relacdo a
medievalidade. No ambito da educacgao, reformadarpsrtantes —como, principalmente,
Lutero e Calvino— e seus seguidores —como, prihtipate, Ratke e Comenius—, bem
como pensadores e educadores antiescolasticos —-gumoipalmente, Ramus e Vives—
desempenharam destacado papel na criacdo e niedont@anto de uma nova episteme que
deixaria para tras os modos medievais de viversgrerensinar e se relacionar com o
conhecimento. A Contrarreforma, por sua vez, logoogganizou também nessa cruzada
transformadora do pensamento e das praticas eduess;i com especial destaque para os

jesuitas e sua pedagogia inaciana.

Assim como acontecera um pouco antes no ambitdAdas e da Literatura, os
idealizadores e promotores dessa revolucdo cultseaularizadora alimentaram-se da
Antiguidade Classica e das tradigfes judaico-aisfde funcionaram como repositorio e
inspiracdo para a mudanca e a invencdo de um navadone de novos sistemas de
pensamento. E bem por isso que a pedagogia, minepte a partir de Comenius, esta

fortemente marcada pelas metanarrativas tantoiieipa quanto da segunda Modernidade.
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Na medida em que os nucleos metafisico e politwgpehsamento platbnico
articularam-se com muitas das narrativas judai®ias para estabelecer as bases epistémicas
da Modernidade, encontraremos na pedagogia mauglest deveras interessantes de tal
articulacdo. Ja na obra comeniana estdo clarompsrativos de ordem e representacao de
que trata Foucault erAs palavras e as coisadOUCAULT, 1992) e que marcaram a
episteme classica. Além disso, uma leitura ateat®idatica Magnamostra facilmente o
quanto o pensamento de Comenius estd impregnado—do é conduzido pelo—
fundamentalismo, transcendentalismo, finalismaoastabfismo, salvacionismo, prometeismo,

prescritivismo e messianismo tdo marcantes no Anftestamentd’

Em suma, o que quisemos deixar claro com todalesga discussao sobre a
proveniéncia e a emergéncia da Modernidade, enx@onmmm os saberes pedagdgicos, foi o
fato de que ambos partilham dos mesmos pressupepisemoldgicos. E mais: que tais
pressupostos ndo sdo naturais nem universais,j@uns® estiveram “desde sempre ai”, a
espera de serem descobertos pelos modernos. Acamontna sua contingéncia, tais
pressupostos se enraizaram em tradicdes antermesssgnificaram-se e hoje se apresentam
como verdades deste mundo. Mostrar o seu caratieadiedes inventadas nao retira desses
pressupostos a sua importancia, nem nega a prathates que eles tiveram, ao sustentar os
avancos da Modernidade.

Nao esquecamos de que uma historia genealdgicaen@oos objetos estudados;
ela “apenas” revela o que eles tiveram e tém deérgentes, bem como a servi¢co do que eles
foram inventados ou a servi¢o do que eles se a@lotdepois de inventados. E, como se isso
fosse pouco, lembremos que a genealogia tambémajuos a desenhar as eventuais
mudancas que se podem fazer no curso das coisa® @gumentou Foucault (2004, p.
296), essas “andlises séo contra a ideia de ndadssi universais na existéncia humana. Elas
mostram a arbitrariedade e qual espaco de liberpademos ainda desfrutar e como muitas

mudancas podem ainda ser feitas”.

19 Entrar em detalhe sobre essemosfoge do escopo deste artigo. Para uma abordageadutoria, vide
Veiga-Neto (2004). Para uma discussdo acerca dama relacdes entre educacdo, fundacionismo e
fundamentalismo —sem entender esse (ltimo no sepkjbrativo que, em geral, lhe é atribuido—, vide
estudos reunidos eRundamentalismo & Educacd&ALLO; VEIGA-NETO, 2009).
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PENSAR DE OUTRO MODO

Existem momentos na vida em que a questédo de saber
se pode pensar diferentemente do que se pensa, e
perceber diferentemente do que se vé, é indispehsav
para continuar a olhar ou a refletir.

(Histéria da sexualidade Il: O uso dos prazeres,
FOUCAULT, 1994, p. 13)

Como ja referimos no inicio deste texto, o “pendar outro modo” néo &,
absolutamente, um ir adiante do que ja se persaslgnificaria situar o pensamento numa
dimenséao e ir alargando-o ou preenchendo os vaeegados por aquilo que ainda néo foi
pensado. O “pensar de outro modo” ndo € nem aumertaume do pensado, nem aumentar
sua densidade, nem aumentar-lhe a complexidadeniid@amente, ndo se trata nem de
ampliar a enciclopédia — o sonho de Diderot e Di#dert —, nem de tentar preencher os
buracos do queijo suico — a pretensdo modernaactdi por Feyerabend (1989) —, nem de
buscar compreender a complexidade — a promesgaraplégica de Morin (1995). Tudo isso
pode ser importante, mas ndo corresponde ao sent@lee da ao “pensar de outro modo”, a
saber, o desterritorializar o pensamento, issor@near o pensamento da dimensdo do

pensavel em que ele se encontra e lanca-lo em Hasmatras dimensdes.

Assim, o “pensar de outro modo” é sempre uma viagam fora, cujo roteiro
dificilmente ja se conhece e cujo destino de chegathse nunca existe. Como que para
tornar tudo mais dificil — mas, ao mesmo tempo,snexicitante —, viajar exige levantar as

ancoras, desacomodar-se e deixar para trds o (rEgser um porto seguro.

Critica € também o0 nome que se da para o “pensar derootto”. Para Foucault
(2006a, p. 180), a “critica consiste em desentocpensamento e em ensaiar a mudanca,;
mostrar que as coisas nao sao tao evidentes qearte, fazer de forma que isso que se
aceita como vigente em si ndo o seja mais em ara Ble, sempre vale a pena o esfor¢o, pois
“a critica — e a critica radical — é absolutamentiéspensavel para qualquer transformacao”.
(Idem)
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Um simples exercicio etimoldgico nos mostra queakaya critica deriva do
verbo gregdkrinein, que significa separar, escolher e cortar (paparae e distinguir uma
coisa da outra). Esse verbo grego, por sua veginarse do radical indo-europskeri que
denota separar, inspecionar, examinar minuciosan@eneirar (MORRIS, 1970). Muitas
palavras modernas partiiham desse mesmo radicaleves, escritorio, cifra, enddcrino,
excremento, crime, discernir, segredo, escarificese, critério e critica — e suas muitas

variantes e derivadas.

E facil ver o quanto varias das palavras arroladasse breve exercicio
etimolégico apontam no sentido daquilo que se fando se exercita a critica. Assim, por
exemplo, critica, crise escarificacdo e reescrituracdo quase sempre se implicam
mutuamente. Além do mais, tudo isso também envobrearl’, ndo raramente na prépria

carne.

Cortar na prépria carne — ou puxar o tapete quie sesi N0SS0s proprios pes — é
uma modalidade de critica que, ha varios anos, decm@amado denipercritica Ela é

entendida como

um tipo de desconstrucionismo que faz da criticea ymmatica permanente e
intransigente até consigo mesma, de modo a estrantdesfamiliarizar o que
parecia tranquilo e acordado entre todos. Estaedpre desconfiada, insatisfeita e

em movimento, essa critica radicalmente radicalsgafirma em nenhum priori —
chamemo-lo de Deus, Espirito, Razao ou Naturezasendo no proprio
acontecimento. Desse modo, a hipercritica vai musoamundo concrete- das

praticas discursivas e ndo discursivaas origens dessas mesmas praticas e analisar
as transformacdes que elas sofrem, sem apelar parasuposto tribunal
epistemoldgico, tedrico e metodoldgico que estadima de si mesma. (VEIGA-
NETO, 2006, p. 15).

A prética da hipercritica leva a (aparentementgaelsa situacéo de que temos de
estar sempre preparados para pensar de outro teodans de estar abertos para discordarmos
do que pensavamos até pouco tempo atras. A rigorpademos nos fazer seguidores fiéis de

ninguém: nem de NGS Mesmos.

7

Por tudo isso, o “pensar de outro modo” é um egerciificil e arriscado.

! Essa mesma, uma palavra cuja etimologia, aindgojéenica, também parece derivar do mesmo radidak i
europewskeri
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Dificil porque exige esfor¢co de pensar sem contar comadisibnais ancoras ou
ganchos no cél Afinal, ancorar-se sobre pressupostos ja estzitlele — sejam explicitos,
sejam implicitos — ou situar-se em determinadosi&gmentos é sempre muito mais facil
do que se lancar para fora de tais pressupostosjadramentos, inventando, buscando e
organizando novos modos de ver e pensar o mundibvidé que o “deixar como esta”
implica bem menos esfor¢co do que o “mudar aquile gsta ai”. “Deixar como esta” nao

exige nenhuma engenhosidade.

Arriscado porque se desacomoda o0 que ja estava acomodadone,isso,
incomodam-se 0s que ja se sentiam comodos, poEgIECS em suas certeZasQualquer
alteracdo num estado de coisas, mesmo que sejaopdmam de muitos, desperta a
desconfianca e a resisténcia até mesmo para es#es [fpotenciais) beneficiarios... Assim
como o0 “pensar de outro modo” envolve riscos, or@g® da critica é também sempre

arriscado.

Assim se manifestou Foucault (2006a, p. 180) aeispa dificuldade e do risco
do “pensar de outro modo”: “fazer a critica é tomhificeis os gestos faceis demais”. Para ele,
€ preciso “mostrar as pessoas que um bom nUumeracaisas que fazem parte de sua
paisagem familiar — que elas consideram universai&o o produto de certas transformacdes
historicas bem precisagFOUCAULT, 2004, p. 295-296)-oucault ndo foi nem um pensador
(propriamente) pés-moderno, nem um filésofo quéndese ocupado em tematizar o pés-
moderno. Mas, problematizando a Modernidade desde - isso €, sem assumir nem as
metanarrativas nem a disciplinaridade modernasucdult conseguiu pensar de outro modo
a propria Modernidade. Voltando a imagem rortydmjcault empreendeu seus esfor¢cos no
sentido de pensar “edificantemente” a Modernidadksndo-se para isso da arqueologia e da

genealogia.

2 para mais detalhes sobre o uso que fazemos degsassdes, vide Rorty (1988) e Veiga-Neto; Loges7).

13 Se fizermos uma analogia com a paradigmatologimikma, podemos dizer que o “pensar de outro modo”
significa o exercicio de pensar fora de um dad@agigma, ndo se enquadrar numa dada matriz disaiplin
Como mostrou o epistemologo, isso sempre envohe anee, quando se desfamiliariza o que parecidigam

se estranha o que estava entranhado, se deszatargjie parecia natural (KUHN, 1978).
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Levando adiante os passos de Nietzsche, Foucdl06¢2 p. 93) nos mostrou,
entre muitas outras coisas, que a centralidadeahoelrh “ndo € uma inclinagdo do discurso
filosofico desde a sua origem, mas uma flexao tecdm qual se pode perfeitamente delimitar
a origem, e que se pode, também, ver de que mowo e8 vias de desaparecer,
possivelmente, desde o final do século XIX”. Commos, tal flexdo recente articulou-se
com a pedagogia e foi decisivamente tornada ural/peda educacao escolarizada. O “pensar
de outro modo”, agora dirigido a problematizar esndguralizar aquela centralidade do
Homem, nos ajudara muito na compreensdo das atoafkancas nos mecanismos de

subjetivacédo a que todos estamos sujeitos.

Além da compreensdo — e para neutralizar as Isita@essadas que nao
conseguem enxergar, no pensamento foucaultianossibilidade de exercitar a militancia
social —, 0 “pensar de outro modo” nos dara clamzaunicdo para lutarmos contra 0s
mecanismos que nos parecem menos desejaveis pamainme mais justo e igualitario. E um
tanto estranho e muito lamentavel que alguns andaem a critica desancorada de Foucault
de nédo ser pratica e engajada. Basta ler uma pagassagem para compreendermos que, na
perspectiva do filésofo, 0 que nado faz sentido para a luta sem conheassmo lutar ou
contra 0 quelutar: “Todas as minhas analises [...] acentuancacater arbitrario das
instituicbes e nos mostram de que espaco de lideraiada dispomos, quais sdo as mudangas
que podem ainda se efetuar.” (FOUCAULT, 2004, 16)29

Se ainda precisarmos de mais algumas palavrasogugnimem a pensar de outro

modo, escutemos Foucault (1995, p. 239):

O problema politico, ético, social e filosofico dessos dias ndo consiste em tentar
liberar o individuo do Estado nem das instituicdesEstado, porém nos liberarmos
tanto do Estado quanto do tipo de individualizagéie a ele se liga. Temos de
promover novas formas de subjetividade através eleusa deste tipo de
individualidade que nos foi imposto ha varios sesul
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Chegados ao final deste texto, mas sem propriancentduir a discussao, alguns
altimos comentarios. Alguns pontos a seguir ja rforeeferidos antes; mesmo assim,

retomemo-los mais uma vez.

A prética do “pensar de outros modos”, ainda qfieide arriscada, constitui-se
num exercicio de abertura e humildade intelectugscimplicacdes epistemoldgicas e éticas
ndo sao triviais. Trata-se de uma pratica que rd@ der tomada como um simples “ir
contra” ou como uma simples busca de um suposttsex® na diferenca. Do contrario, o
“pensar de outros modos” deve ser tomado como uate® de liberdade intelectual que, se
conduzida com cuidado e seriedade, é capaz dentsta acdo politica com uma
racionalidade consequente e de tornar mais regpiodar que se respira.

Os dois maiores riscos que rondam o “pensar de®utrodos’- o0 ndo ser
escutado e o ser descartadot court— ndo devem nos desanimar. N&o se colocar na ordem
do discurso pode ter 4 o0 seu preco. Em contral@aniada nos garante que “estar na onda”,

“seguir a moda” ou “dancar conforme a musica” sejaelhor caminho...

A suspeita sobre o proprio pensamento e suas pesteverdades, a davida
constante, a critica radical, a experimentacdoadaisa e a permanente releitura do que
parece ja dado e tranquilo demandam esforcos eal getraordinarios; mas sdo quase
sempre compensadores. Tais esfor¢cos nos premiane@ndimentos mais refinados sobre
0 presente e nos abrem possibilidades para o fullém disso, eles também ativam nossas
indagacdes e aticam nossas indignagcdes. Entendezsente, abrir-se para o futuro, saber
indagar e conseguir indignar-se sdo o combusta@ pm pensamento relevante e para uma
acao consequente. De certa maneira, esse combwaditiventa o circuito onde se situam as
célebres questdes nietzschianas acerca do prestyie estdo os outros fazendo de n6s?”,

“que estamos nos fazendo de nGs mesmos?”.

Tudo isso vale a pena.
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