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DEUTSCH IM FERNSTUDIUM AN DER OPEN UNIVERSITY

Uwe Baumann
Dieser Aufsatz hat zum Ziel,

« die Entwicklungsstadien der Deutschkurse an@een Universitkurz zu beschreiben;

« die unterschiedlichen audiovisuellen Kurskomponenten und ihre Funktion darzustellen;

« die Kursstruktur und die Integration der einzelnen Komponenten in die Lehrbiicher anhand von Beispielen aufzuzeigen;
« die Frage des Feedbacks fir Studenten und den Umgang mit offenen Fragen zu betrachten;

« darauf einzugehen, wie man akademische Inhalte und Sprache vermitteln kann; und

e zum Schluss die Frage, ob Sprachvermittlung im Fernstudium maéglich ist, zu beantworten.

Der Aufsatz von Monica Shelley-remdsprachen an d&pen Universitylhre Entwicklung; befasst sich mit der Entwicklung des Fremdspraofogmamms allgemein an dieser
Universitat.

Einleitung

Das Deutschprogramm des Centre for Modern Langusesteht aus einem Studienpaket und drei Kursen. Das Studier@aiéeEinklangdient der Vorbereitung der Studenten
auf den ersten Deutschkufsjftakt Dieses Material ist fur Anfanger mit geringen Vorkenntnissen geeignet.

Auftaktist ein 30-Punkte-Kurs der Niveaustufe 1; das Eingangssprachniveau entspricht etwa dem ,GCSE level" (vier bis funf Jahre Deutschunterricht). Stdédiéiedadet die
Erfolg abgeschlossen haben oder die bereits bessere Fremdsprachenkenntnisse besitzen, kiiotareciem zweiten 30-Punkte-Deutschkurs (Niveausti#d@jegen. Am
Ende dieses Kurses sollten die Studenten ein Sprachniveau erreicht haben, das etwa dem britischen Abitur (,A level") entspricht. Der dritte Zssiasionleursst ein
60-Punkte-Kurs der Niveaustufe 2 (Zeitaufwand fur die Studierenden: insgesamt etwa 440 Stunden), der im Hinblick auf das SpMatkeiiegii Am Ende dieses Kurses
sollten die Studenten ein Sprachniveau erreichen, das etwa dem ersten Jahr eines BA-Studiengangs in Deutsch an einer britischen Universitat entspricht.

Entwicklungsstadien der Kursmaterialien

Die Planung begann mit der Erstellung des jeweili@arriculums, das auch die Lernziele enthalt und das sprachliche Niveau der einzelnen Kurse festlegt. Diese Planung beinhaltete
sowohl die thematische Struktur (jeweils acht unterschiedliche Themen fur das achtmonatige Studienjahr) als auch Grammatik und Redemittel. Die Auswahl der landeskundlichen
Themen bildeten die den Kursen zugrunde liegende inhaltliche Struktur. Im drittefvétiaipnen bilden vier verschiedene deutsche Regionen eine weitere strukturelle Ebene, die

die regionale Orientierung Deutschlands reflektieren. Die Deutschkurse des Centre for Modern Languages konzentrieren sich zwar auf Deutschland, schlief3en jedoch Texte und

Themen aus Osterreich und der Schweiz nichfaus.

Der nachste Schritt war die Absprache der Themeddé§raudiovisuelle Material; diese fand in Zusammenarbeit mit dem BBC-Produktionszentrur®perdeiniversitystatt.
Nachdem sich die Kursteams und die Produzenten auf die Themen geeinigt haben, werden - unter Beteiligung der Dozentinnen und Dozenten - die entsprechenden Materialien
aufgenommen, vom jeweiligen Kursteam im Rohschnitt besprochen, eventuell notwendige Veréanderungen vorgenommen, und schliesslich wird eine Endfassung hergestelit.

Die Kursteams arbeiten in der Regel mit freien Autoren und Autorinnen zusammen, die verschiedene Manuskriptfassungen der Lehrbucher erstellen, in die sie alle Kurskomponer
(Videos, Horberichte, Horspiel, Ubungskassetten) integrieren missen. Diese Autoren sind normalerweise Lehrwerkexperten und/oder erfahrene Deutschdozenten an britischen
Universitaten.

Darauf folgt eine (meist) begrenzte Testphase, in der ein Teil des Kurses als Prototyp ausprobiert und detailliert evaluiert wird, so dass die Ergebnisse dieser Evaluation die
Endfassung beeinflussen kénnen.

Die Organisation einer solchen Testphase stellte die Kursteams vor nicht unbetréchtliche logistische und zeitliche Probleme. Als Beispiel sei hier der erstAlkischkurs,
genannt. Da das Centre zu diesem Zeitpunkt noch keine Deutschstudenten hatte, musste das Kursteam geeignete Testkandidaten finden. Es wurden 54 Studenten, in der Mehrz:
ortlichen Volkshochschulen, ausgewahlt und in je nach Sprachniveau in zwei Gruppen unterteilt. Der Prototyp bestand aus insgesamt neun ,Study Sessions" (Melton, 1995), die

jeweils etwa zwei Stunden dauern und von den Testkandidaten in drei Wochen durchgearbeitet werdén sollten.

Die akademischen Lehrkréfte, die die freien Autdyetreut haben, ibernehmen dann die Endredaktion der jeweiligen Lehrbiicher. Wenn die jeweiligen Mitglieder des Kursteams
ihre Manuskriptendfassung hergestellt haben, gehen die Lehrbicher ins Lektorat.

Bei der Entwicklung eines solchen neuen Kursprogramms sind die MechanismenQfienligniversityur Sicherung der Qualitat inrer Kurse entwickelt hat, von zentraler

Bedeutung. Die genaue und ausfihrliche Diskussion der verschiedenen Manuskriptfassungen durch die Kursteams spielen dabei eine ebenso wichtige Rolle wie die Riickmeldun
durch sogenannte ,critical readers", die die Manuskripte lesen und ausfiihrliche Berichte dazu schreiben. Zentral ist in diesem Zusammenhang auch der ,external assessor", der i
Regel ein erfahrener Deutschdozent oder Professor ist. Er/sie fiihrt eine Evaluierung durch und kommentiert die verschiedenen Manuskriptfassungen. Der ,external assessor" ist

Instanz, die letztendlich dartber entscheidet, ob der jeweilige Kurs im Hinblick auf das Sprachniveau und das akademische Niveau a?(zeptabel ist.

Dieser Produktionsprozess dauert gegenwartig vonmBetgr Curriculumplanung bis zur ersten Présentation des Kurses im Centre for Modern Languages drei Jahre.

Die unterschiedlichen Kurskomponenten und ihre Funkion

Im folgenden méchte ich kurz die verschiedenen aisliellen Kurselemente und ihre Funktion beschreiben und mich dann mit der zentralen Komponente, in der all diese Medien
zusammenflieBen, befassen - den Lehrbiichern.

Videos

Diese professionell hergestellten Videos haben ¢é iairsniveau eine Lange von 15 bzw. 30 Minuten pro Thema, also insgesamt 120 bis 240 Minuten pro Kurs. Sie sollen und
mussen von der Qualitat her einem im Fernsehen gezeigten Dokumentarbericht entsprechen (und wurden in einigen Fallen auch in der Tat von BBC 2 ausgestrahlt). Dieses
authentische Material, das vor Ort gefilmt wird, zeigt Alltagssprache in Alltagssituationen, auch schon am untersten Kursniveau.

Unser Ansatz war und ist, dass es - auch und gerade im Fernstudium - besser ist, das Material Gber entsprechende Didaktisierung und methodische Schritte den Lernern und
Lernerinnen zuganglich zu machen, als die Authentizitét der Sprache aufzugeben und mit vorgegebenen Manuskripten zu arbeiten. Diese Art von Videomaterial ist realistisch und
entspricht dem Sprechtempo, das die Studenten erwartet, wenn sie in ein deutschsprachiges Land reisen.

Die einzelnen Videos sind immer thematisch eingebunden und sollen den Studenten ein realistisches Bild der Deutschen und des zeitgendssischen Deutschlands vermitteln.

In einem zunehmend von visuellen Medien gepragten Zeitalter erscheint mir der Einsatz von Videomaterial gerade im Kontext des Fernstudiums von groRer Wichtigkeit zu sein, d
hier ein Element der Lebendigkeit und Anschaulichkeit in die Kurse hineingebracht wird, das aufgrund der isolierten Lernsituation der Fernstudenten anderenfalls fehlen wirde.
AuBerdem haben diese Videos eine motivierende Funktion und kdnnen die Bedeutung parasprachlicher Mittel fir die Kommunikation verdeutlichen. Sie sind nicht zuletzt deshalb
zentral fur unsere Kurse, als hier Horverstéandnis mit visueller Unterstitzung durch Kérpersprache geubt wird.

Dokumentarberichte auf Audiokassette ("Features")

Bei den Features handelt es sich um eigens zu diés&tk von dem BBC-Produktionszentrum hergestellte Horkassetten, die je nach Kursniveau pro Thema zwischen 15 und 30
Minuten lang sind und in das jeweilige Thema des Kurses integriert sind (insgesamt zwischen 120 und 240 Minuten pro Kurs). Das authentische Rohmaterial fir die Features wirc
Deutschland, Osterreich und der Schweiz aufgenommen. Die Kriterien der Videos im Hinblick auf die Authentizitéat der Sprache werden auch hier beachtet, denn sie bestehen aus

Interviews, in denen die Sprecher in normalem Tempo spr@chen.
Lizenz: CC BY-ND 3.0 DE - Creative Commons, Namensnennung, Keine Bearbeitungen — https://creativecommons.org/licenses/by-nd/3.0/de/
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Die Features sind neben den Videos zentral fiEdiicklung des Horverstandnisses - wenn auchunieer fiir die Lerner und Lernerinnen erschwertedifgungen, da sie keine
visuelle Unterstitzung erhalten).

Horspiele

Aufgrund des Ansatzes, authentisches Material eiahderen audiovisuellen Materialien zu verwendeinde fiir die ersten beiden Deutschkurse arOgen Universityeine
weitere Audio-Komponente in die Kurse integrierg starker unserer Kontrolle unterlag.

Es handelt sich dabei um Horspiele (pro Episodeilevbis zu 10 Minuten, insgesamt bis zu 80 Minytdie von Autoren speziell fur diesen Kurs geselen wurden. Dadurch
spiegeln sie sehr klar die jeweiligen Kurscurric{Barache, Redemittel, Themen) wider. Das Hordpiauftaktmit dem Titel ,Begegnung in Leipzig" beschreibt eElpisoden aus
dem Leben der vier Protagonisten: Bettina, einelidir nach Leipzig gezogene Lehrerin; Sonja aupzigj die in einem Plattenladen arbeitet, ThomagreStralenmusikanten,
und seinen Sohn Kai. Das filotive produzierte Horspiel ,Maracujatee und Cognac"lsmeRostock und hat drei Protagonisten: Carstem8felder, Sabina und Dieter von
Steuben. Dieses Horspiel hat zwei Handlungsstrdngiem einen geht es um eine Supermarktkette rpiaisionsplanen; in dem anderen um das Privati€bestens, das sich
durch den Einzug einer Untermieterin sehr verandert

Neben der erneuten Ubung des Horverstandnissekeiskbntrolliert und auf jeden Fall dem definiertéursniveau und damit Sprachniveau der Studenttspeechend) sollen
diese Horspiele auch einen gewissen Unterhaltung$aben.

Ubungskassetten

Mithilfe dieser im Studio aufgenommenen Kassetfeméch Kurs zwischen 30 und 60 Minuten pro Thensgesamt 240 bis 480 Minuten) wird die Sprechfigiiggetibt. Dabei
werden unterschiedliche Ubungstypen verwendet:opait englischen Aussagen, die die Studenteaufsch wiedergeben, Dialoge mit deutschen Stictestraus denen die
Lerner Séatze formulieren, Dialoge, in denen sieldiauf Fragen bzw. Aussagen reagieren, Monologet@schreibungen, Vortrage etc.) und Ubersetzumgsijen. In den meisten
Fallen wird auf den jeweiligen Ubungskassetten &loeellantwort angeboten.

Es bleibt noch hinzuzufiigen, dass fir alle audiglien Materialien Abschriften zur Verfligung gelsteterden, um Studierenden, die mit dem Verstandesauthentischen
audiovisuellen Materials Schwierigkeiten habeneeiritere Hilfestellung zu geben.

Die Integration der einzelnen Komponenten in die Lerbiicher

In den Lehrblchern werden den Studenten die vexdehien Textsorten dargeboten, und in ihnen findi@¢@em die Integration und methodische und disietiéi Aufbereitung der
anderen, audiovisuellen Kurselemente statt. Dagegibt sich, dass die Lehrbiicher die zentrale Kamepte der Fernstudienkurse fur Deutsch als Freradspran de®pen
Universitysind.

Diese Lehrbiicher miissen also in vielerlei Hinsiedtien Anspriichen gentigen, sowohl inhaltlich alé aen ihrem Layout her. Die Bucher werden nichivianuskriptform
hergestellt, sondern Ziel des Centres for Modemguages ist es, auch in der graphischen Gestalesmdextmaterials dem allgemein tblichen StandandSprachlehrbiichern zu
entsprechen. Die Kursmaterialien werden in der Regguchhandlungen zum Kauf fur individuelle Lerrmageboten, die keinen Kurs an @gen Unversitypelegen wollen.

Die Blcher sind unterteilt in Lerneinheiten, deBzarbeitung je nach Kursniveau etwa 1,5 bis 3 Stnmthuern sollten. Jede Lerneinheit beinhaltet Abfelge von
unterschiedlichen Ubungen, mit denen die Studeatieeiten. Je nach Kurs werden drei bzw. vier Letmgiten zu einem , Teil* zusammengefasst. Drei bis Veile bilden ein
Thema (siehe unten).

Inhaltlich folgen die Biicher - so weit wie mdglicden Kriterien, die im Konzept des ,tutor-in-pfitizw. ,tutorial-in-print" definiert sind. Diesesdfzept wurde von Derek
Rowntree an deDpen Universityentwickelt:

»The main idea behind the concept of a tutoriapiimt is deceptively simple. It starts by askingtens to imagine they have a learner in their comydar several hours
and to describe thdeal form of teaching that would take place if a topicheir choice was to be taught as effectively effitiently as possible; to consider simply what
the teacher would be doing what the learner woeléxpected to do during this time" (Lockwood 199,

Was bedeutet das konkret? Hier seien nur ein paiapile angefihrt.

« klar definierte Lernziel€,clearly stated objectives" (Rowntree, 1994, 8). Alle Kurse enthalten sowohl eine Einleitung zliema, Teil und zu jeder Lerneinheit, die die
einzelnen Lernschritte erkléart sowie eine TabelieEnglisch, die jede einzelne Ubung inklusive denwendeten audiovisuellen Komponenten auffiihrtiarder gebotenen
Kirze erklart, was die Lerner und Lernerinnen trejeUbung machen:
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14 1933-1945 — Drittes Reich

15 1949-1990 - Deutsche Demokratische Republik
(DDR)

16 1989 —Fall der Mauer
17 1990 - Deutschland wird wieder vereinigt

Sie beschiftigen sich jetzt mit dem ersten Abschnitt
des Videos, in dem es um das Herrschergeschlecht der
Wettiner geht.

Sehen Sie sich den ersten Abschnitt des Videos an und
bearbeiten Sie die folgenden Aufgaben.

I Nennen Sie die drei im Video genannten Stidte
und notieren Sie, wie sie beschrieben werden.

2 Viele Herrscher bekamen friiher einen Beinamen,
zum Beispiel wurde Herzog Georg, der einen Bart
trug, Georg der Biirtige genannt. Welche
Beinamen hatten die drei Wettiner Herrscher
Konrad, Friedrich und August?

In der néchsten Ubung erfahren Sie mehr iiber die
Entwicklung Sachsens und die Geschichte der
Wettiner.

Lesen Sie zuerst den Lexikoneintrag und dann die
nachfolgenden Aussagen. Entscheiden Sie, welche
Aussagen richtig beziehungsweise falsch sind.
Korrigieren Sie die falschen Aussagen,

Die Sachsen, ein deutscher Volksstamm,
siedelten urspriinglich nérdlich der Elbe. Von
dort drangen sie im 3. und 4, Jahrh. n. Chr. in
den Westen und Siidwesten vor. [...] Ein Teil
der Sachsen siedelte im 5. Jahrh. nach
Britannien iiber. Ein Teil der zuriick-
bleibenden (Alt-)Sachsen wanderte bis zum
Rhein. [...]

Nach jahrhundertelanger Feindschaft mit den
Franken wurden sie wihrend der
Sachsenkriege (772-804) durch Karl den
Grofien unterworfen und unter Zwang
christianisiert. Ende des 2. Jahrh. bildete sich
das sichsische Stammesherzogtum der
Liudolfinger. [...]

Eigentliches Kerngebiet Sachsens ist die Mark
MeiRen, die unter Konrad I. — gestorben 1157

B A e

Lerneinheit 1 -

http://zif.spz.tu-darmstadt.d&4gi/beitrag/baumannl.h

und Begriinder des Hauses Wettin — ausgebaut
wurde. 1485 erfolgte die sogenannte Wettiner
Teilung in die Emestinische und Albertinische
Linie. Daraufhin verlegte Herzog Albrecht
seine Residenz nach Dresden. 1547 ging die
Kurwiirde auf die Albertiner iiber und 1806
bekamen sie die Konigswiirde in Sachsen.

{Tber das Haus Sachsen-Coburg kamen die
Ernestinischen Wettiner im 19. Jahrh. auf die
Throne von England, Belgien, Portugal und
Bulgarien.

(G.Der GraRe Brockhaus", 1977-1984, 5. 189-190
und 482, gekiirzt und abgedndert)

die Kurwiirde (-) right to become an
Elector

Richtig Falsch
1 Die Sachsen siedelten

urspriinglich dstlich der Elbe. a a
2 Ein Teil der Sachsen siedelte im 5.

Jahrhundert nach Britannien iiber. =) a
3  Im 8. und 9. Jahrhundert unterwarf

Karl der Grofe die Sachsen. a m)
4 Kerngebiet Sachsens war die

Mark Brandenburg. 0 a

5 1485 wurde die Mark Meifien die
neue Residenz der Albertinischen

Wettiner. a 0
é 1806 wurden die Albertinischen
Wettiner Konige von PreuSen. ) a

In der néichsten Ubung betrachten Sie den Begriff
LStamm® aus dem kurzen geschichtlichen Einblick in
Ubung 3 genauer.

Beantworten Sie die Fragen mithilfe Ihres Worterbuchs.

1 Von welchem Verb ist das Substantiv ,Stamm*“
abgeleitet? Notieren Sie auch die englischen
Bedeutungen des Verbs.

2 Notieren Sie die vier verschiedene Bedeutungen,
die das Substantiv ,Stamm* auf Englisch haben
kann.

3 Wie iibersetzt man diese Begriffe ins Englische:
Stammvokal, Stammgast, Stammbaum? Welche
der vier verschiedenen Bedeutungen aus Frage 2
passen hier?

e R A A o

7]

Dazu gehért auch, am Ende von drei bzw. vier Lateheine Zusammenfassung des Lernstoffes in Farer Eheckliste zu geben, so dass die Studenteimén Art
informellen Lernkontrolle uberpriifen kdnnen, obdiese Lernziele erreicht haben:
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In den Lerneinheiten in diesem Teil haben Sie
verschiedene Aspekte des Lebens in Deutschland
betrachtet, tber die Sie sich am Ende dieser
Terneinheit mit einer Bekannten unterhalten.

@ Harabschnite 7

Sie sprechen jetzt mit einer Bekannten tiber die
Landschaften und Regionen in Deutschland, Sie horen
anf Englisch, was Sic sagen sollen, Sprechen Sic dann
in den Pausen.

In Teil I you have worked on

*

landscapes in Germany;

the geography of Garmany;

four particular regions of Germany (Weser-Ems, Aachen,

the Bodensee and Dresden and its surroundings);
the historical development of one of those regions;
the evolution of regions in Germany;

political and other differences between regions;
the defining characeeristics of East Frisia;

tales from the regions:

German dialects;

national costume in Germany;

local customs and festivals.

You have also

described scenery and landscapes;
written summaries in English;
talked abour diversity;

practised wefl, damit and um ... zu;
practised relative pranouns;

practised note-taking in English and Gerrman.

C h e ¢ kIl i s t

e

http://zif.spz.tu-darmstadt.d&4gi/beitrag/baumannl.h

o Benutzerfreundlichkeif,user-friendly - 'You and I' style of writing" (Rentree, 1994, S. 13). Die Studenten werden dineggeaprochen und erhalten klare und verstandliche

Anweisungen fir jede einzelne Ubung, die sie betmbeollen.

e Der Lernprozess ist stark strukturieso dass den Studenten jeder Lernschritt klar gbtwaird. Ebenso wird der Lernprozess so kleinsggrilargeboten, dass diese
Lernschritte fur die Lerner durchfiihrbar sind. Dawird ein weiteres von Rowntree aufgestelltesaiitm erfiillt, namlich dass das Lernen in ,shortisianageable chunks

of learning" (Rowntree, 1994, S. 13) vor sich gebelite:
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Feedback

Das Feedback erfiillt eine wichtige Funktion im Béudium, da es weitgehend die Lehrkraft in der &dalrrektur wie auch in der generellen Rickmeldiliogr die Leistung der
Studenten ersetzen muss (Rowntree, 1994, S. 13jianWichtigkeit regelmaniger Lernkontrollen fumdeernprozess auf3er Frage steht (vgl. Albers &®nl1995, S. 9). Daher
gibt es in unseren Deutschkursen fir jede einZgmeng eine Losung.

Bei geschlossenen und auch halboffenen AufgabdnAllters & Bolton, 1995, S. 27) ist das FeedbaeklgroRes Problem, da die Modellantworten, didein Lésungen gegeben
werden, relativ nah an den Antworten der Lerner luecherinnen sind - unabhangig davon, ob es siciiufgaben zum Hor- oder Leseverstandnis handeftwi&eiger wird es da,
wo die Studenten offene Aufgaben l6sen sollengimeth ,die Antwort relativ frei ausgefuhrt werdemkaund von dem Kandidaten oder der Kandidatin addyktive Leistung
selbst formuliert werden muf" (Albert & Bolton, E)%. 27).

Wie kann man im Rahmen von Fernstudienkursen demekie und Lernerinnen dabei helfen, die produktiertigkeiten zu entwickeln und mit offenen Aufgahenzugehen?

Sowohl bei miindlichen als auch bei schriftlicherfgaben dieser Art ist eine klare Einbindung in #@mtext der jeweiligen Lerneinheiten essentiellhddiese produktiven
Fertigkeiten miissen sich moglichst zweifelsfrei @aei vorher erlernten Stoff ergeben und eine |bgigntwicklung darstellen. Diese Ubungen miissemialden vorherigen
Ubungen genau vorbereitet werden.

Daneben werden in den Kursen an @een Universityje nach Niveaustufe) verschiedene Hilfestellunigedie Lehrwerke eingebaut: z. B. Punkte, anhamdrddie Studenten ihre
Antwort vorstrukturieren kénnen, oder zu verwendeRedemittel. Bei schriftlichen Ubungen kénnen zABfang und Ende vorgegeben werden, ebenfallksiierungshilfen in
Form von Stichpunkten gegeben werden; man kanrizébalif bestimmte Lésungen vorhergehender Ubuvgeweisen usw.

Ebenso kann man - vor allem bei schriftlichen Abfgra- Alternativen in den Lésungen angeben, seiezirzelne Phrasen und Satze oder zwei Versionen &ntwort. Und
natirlich gibt es in diesen Kursen fur offene Alfga Modellantworten.

Nichtsdestoweniger miissen die Studenten akzeptidass die Losung einer offenen Aufgabe nie inffe@etail ihrer Antwort entsprechen wird. Das kananbis zu einem

gewissen Grad abfedern, in dem man konkrete Hirengilst, wie sie ihre Losung mit der Modellantwoergleichen kdnnen und sie eventuell verbessernd@h@um anderen ist
es auch wichtig, den Studierenden klar zu machess thre Antworten mit den Modellantworten nichbedingt (ibereinstimmen missen.

Hier spielen auch die Lernstrategien, die die Sttefeim Rahmen der Kurse durch einen allgemeinedi&ifihrer (Northedge, 1997) und einen spezieltifé
Fremdsprachenlerner geschriebenen Studienfuhret (C®95) vermittelt bekommen, eine grof3e Rolle.ifRost meines Erachtens auch, dass die Studahiech diese Aufgaben
~eine ganz andere Art der Souveréanitat" (Haussem&aRiepho, 1996, S. 195) erhalten, nicht nur deshrenden gegeniber, den es in diesem Sinn im Edmast nicht gibt,
sondern gegenlber dem Lernstoff.

Vor allem im dritten Deutschkur¥ariationen der vom Niveau her kompatibel sein soll mit desten Jahr eines britischen Studiengangs im Ber@ehman Studies”, kommt
neben der Offenheit der Fragen auch noch die Scigik@t hinzu, wie man Studenten in dem vorgegehd®@hmen zum eigenstéandigen Denken bringen kardurbla werden die
mdglichen Antworten noch unvorhersehbarer, undzdieuns in den Lésungen gegebenen Modellantwoiiendn auf keinen Fall die Gedanken von Hundertenbesnern und
Lernerinnen wiedergeben.

Unsere Herangehensweise war, dies in jedem Falzkléormulieren, auch hier soviel Hilfestellungeamdglich zu geben und in manchen Féallen nur Hiseveiir mogliche
Gedanken zu geben.

Wir glauben, dass Studenten, die das Kursprograem®plen Universityfir Deutsch durchlaufen haben, zu diesem ZeitpaimkAusmaf? an Autonomie erreicht haben, das enihn
erlaubt, mit diesen Fragen angemessen umzugehedieihdsung als moglicherweise neuen Denkanstdfetrachten.

Vermittlung von akademischen Inhalten und Sprache

Alle Deutschkurse enthalten einen hohen Anteileandéskundlichen Informationen und ermdéglichen demmérn und Lernerinnen, ihr landeskundliches Wigseerweitern (vgl.
Huneke & Steinig 1997, S. 51). Landeskundliche Keisse werden jedoch in den ersten beiden Kurssht getestet; darin unterscheidet sich der drigatBchkursyariationen
von den vorhergehenden Deutschkursen. Hier werkigizié sowohl akdemische Inhalte als auch Spraarenittelt, und in Tests und Prifungen inhaltlichéissen neben der
Beherrschung der Sprache verlangt.

Die Studenten sollen (und miissen) also ihre vordragr Sprachkenntnisse erweitern - Wortschatz, GedikknRedemittel - gleichzeitig aber auch auf eirggwissen
intellektuellen Niveau Konzepte und Wissen erwerbed diskutieren. Diese Herausforderung wurde imSdukturierung des Kursmaterials insofern beriatkgyt, als wir die
Grammatik in diesem Kurs nicht integriert in derreinheiten unterrichten, sondern in separatendieheiten, um die anderen Lerneinheiten zu entiaflas bedeutet trotzdem,
dass sowohl Inhalte als auch Wortschatz, RedernitiglSprache in den jeweiligen Lerneinheiten gelelerden. Das Kursteam hat versucht, Mechanismemiickeln, die in

den Anweisungen Klar signalisieren, was von deméer und Lernerinnen jeweils gefordert wird undeiisoviel Hilfestellung wie méglich zu geben. Dadied gewisse
Kompromisse in Hinblick auf beide Aspekte unverrlield wie aus einem Kommentar eines Beraters zersvén ist, der schrieb, dass der Kurs einen prel@aanceakt zwischen
Sprachvermittlung und der Vermittlung inhaltlichéenntnisse vollfuhre.

AufRerdem wurden fir diesen Kurs Materialienbicimewiekelt, in denen Lesetexte und andere Infornmsiipiellen die Studierenden zum autonomen Lernesganrund
eigenstandiges Denken mittels offener Fragen geftvdrd.

Im Vergleich zu herkdmmlichen Studiengangen in jG&n Studies" im ersten Jahr, in denen Sprachvéungtund akademische Arbeit an den Studieninhaiteneinander
getrennt gelehrt werden, betreten wir mit diesensKm britischen Kontext NeularfH.

Sprachvermittlung im Fernstudium?

Aus der Konzeption der Kurse ergibt sich ein hoketeil an audiovisuellem Material, das methodisold didaktisch aufbereitet wird, sowohl durch Ubumgam globalen
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Verstehen (vgl. Dahlhaus, 1994, S. 16), zum selektHoren (vgl. Dahlhaus, 1994, S. 22) wie auch Betailverstehen (vgl. Haussermann & Piepho, 18985). Die von
Dahlhaus getroffene allgemeine Unterscheidung ify&len, die vor dem Hoéren des Textes gemacht weAlggaben, die wéhrend des Hérens gemacht werdémlie nach dem
Hoéren gemacht werden (vgl. Dahlhaus, 1994, S. %2) w den Lehrwerken angewandt. Man kann alsorsadgss in den Deutschkursen an@pen Universitydas Horverstehen
systematisch geférdert wird.

Dies trifft auch auf das Leseverstandnis zu. Deni&tten wird eine Vielzahl unterschiedlicher Texteso mit Texten unterschiedlicher Lange angebotgh Neuner& Hunfeld,
1993, S. 102), die entsprechend didaktisiert werdghim Allgemeinen der Systematik folgen, die ¥iussermann und Piepho als unterschiedliche ,Liesesézeichnet werden
(Haussermann & Piepho, 1996, S. 289); es hand#ltser um orientierendes, kursorisches, selektivestotales Lesen. Die Texte und Aufgaben bildanmdglichst buntes,
divergierendes Angebot" (ibid.) und unterstiitzenEintwicklung der von ihnen so genannten ,Lesdigexiz" (ibid.).

Die Entwicklung der Schreibféhigkeit wird durch eiielzahl unterschiedlicher schriftlicher Aufgabierden Lehrwerken gelibt; das Spektrum reichtVoerder Komplettierung
einzelner Satze Gber Notizen, Zusammenfassungénrbii Briefen, Berichten und Aufsatzen, die ergshend vorbereitet werden und fir die die Studektedellantworten und
Hinweise, wie sie ihre mit groRer Wahrscheinlichisgh von diesem Modell unterscheidende eigeneif\itm Hinblick auf bestimmte Aspekte analysierew $o verbessern
kdnnen, erhalten.

In einem Fernstudiengang ist das Schreiben dieutive Fertigkeit, die relativ einfach zu férdest.iAlle unsere Studenten bekommen in regelméafdgstanden (je nach
Kursniveau) eine individuelle Riickmeldung auf iimbeit, da sie schriftliche Tests an ihre Tutorehisken, die diese korrigieren und mit ausfuhrlick®mmentaren an die
Studenten zurticksenden, so dass eine relativ kéarkontrolle und Riuckmeldung besteht.

Die produktive Fertigkeit, die am schwierigstenarrden Bedingungen des Fernstudiums zu entwickglist ohne Zweifel das Sprechen, denn die LaundrLernerinnen haben
normalerweise keine Partner, mit denen sie verbairkunizieren kénnen. Die Ubungskassetten ermoglizher eine gewisse Menge an Interaktion und Konikation, aber
unter unnatirlichen Konditionen - es bedarf dursheiner gewissen Vorstellungskraft seitens deriStedden, in einer Kassette einen Gesprachsparsghen. Dabei kann es
hilfreich sein, die Ubungen so zu entwickeln, dias Szenario moglichst realistisch ist - etwas, wiagn unseren Kursen versucht haben.

Auch hier erhalten die Studierenden regelméagig ieidieuelle Rickmeldung auf mindliche Tests, die ifiutoren korrigieren und auf der Kassette undifiath kommentieren.

Um Mdglichkeiten fir interaktives Sprechen zu ertighgn, bieten wir allen Lernenden KontaktphaseRanm von Tutorengruppen an, unter Umstanden aecfigiefon. Die
Teilnahme daran ist jedoch nicht verpflichtend,e& Teil unserer Studenten aus unterschiedlichemden nicht in der Lage ist, an regelmaRigenriendeilzunehmen.

Eine zentrale Rolle bei der Aufarbeitung potentieDefizite in der Sprechfahigkeit spielt eine weit Kontaktphase: die einwdchigen Intensivkursedig eine Teilnahmepflicht
besteht (momentan mit Ausnahme des ersten Deutsg®yuDiese Kurse werden so konzipiert, dass tdideBten moglichst viel sprechen kénnen bzw. mid3enbisherigen

Erfahrungen mit dem zweiten Deutschkvgtive, legen den Schluss nahe, dass die einwdchigensinteirse zur Verbesserung der Sprechf'aihigkeitay}ih.9

Ich denke, dass die Deutschkurse@pen Universitym Rahmen der Bedingungen eines Fernstudiumsoateriunikativer Sprachunterricht betrachtet werdemieth bzw. dem
kommunikativen Ansatz sehr verpflichtet sind. Dradge, ob Sprachvermittiung im Fernstudium moglathkann fur diedDpen Universitymit ,Ja" beantwortet werden.

Die Entwicklung von CD-ROMs als zusétzliches Matkfiir die Lerner ist an unserer Institution relatieit fortgeschritten und wird in naher Zukunftiteee Moglichkeiten fur
den Fremdsprachenunterricht erdffnen.

Im Bereich der Sprechfahigkeit werden sich durehEttwicklung neuer, interaktiver Computertechn@ageitere Perspektiven ergeben. Das Centre fordvfodanguages ist
momentan federfuhrend an einem Forschungsprojekbdplen Universitybeteiligt, in dem Deutsch und Franzdsisch ondinterrichtet werden. Dabei werden virtuelle
Klassenzimmer kreiert, in denen sich die Lerndfdreund synchron miteinander kommunizieren. DialHierung der ersten Phase dieses Projekts wirdeitidurchgefiihrt; die
zweite Phase wird momentan mit einer Studentengrdpg ersten Deutschkursasftakt kursbegleitend durchgefiihrt. Die Evaluierung eeBorschungsprojekts wird im Herbst
1999 stattfinden.

Das Fremdsprachenlernen im Fernstudium besitztlgeaach durch die Entwicklung neuer TechnologienRiatential, einer groen Zahl von bisher aus egdenen Griinden
ausgeschlossenen potentiellen Studenten neue Lglictiéiten zu erdffnen.

-9-
Anmerkungen
1. Wenn hier und im folgenden von ,Studenten” gespen wird, sind sowohl Studentinnen als auch StiethegemeintZuriick zum Text.
2. SowohlAuftaktals auchMotive sollten von den Studenten in ungeféhr 220 Stuedarbeitet werden kdnneduriick zum Text.
3. So wurden z.B. zwei der Videos und der Featfireden zweiten Deutschkurslotive, in Wien aufgenommeZurtick zum Text.

4. Die Evaluation umfasste fiinf verschiedene Tedllohe: Students and their Overall Reactions tdPtieotype (sieben Unterpunkte), Basic Teachingt&gies (vier Unterpunkte),
Audio-Visual Media (sieben Unterpunkte), Objectiydeei Unterpunkte), Activities (neun Unterpunkg®elton, 1995). Diese Auflistung zeigt m.E. deuilievie detailliert die
Auswertung einer solchen Testphase ist. In diesaluition wurden sowohl umfangreiche Fragebdgewemrdet als auch ,face-to-face"-Interviews gehalfmiick zum Text.

5. Der ,external assessor" kann theoretisch, wefsieadie Qualitat des jeweiligen Kurses als unztvend ansieht, die Verdffentlichung dieses KuksghindernZurick zum Text.

6. Zur Veranschaulichung sollen hier zwei sehr tsat@iedliche Beispiele angefuihrt werdenMaotive Thema 8, in dem es um deutsche Geschichte gdtgntelt das Feature das
Schicksal der Vertriebenen anhand der Lebensgdgetiaveier Frauen aus Siebenbirgen und Ostprelifddem Feature iWariationenThema 1 geht es um die Region
Ostfriesland und das Verhaltnis zwischen LandscEafivohnern und Meer. Hier wurden Ausschnitte me$r als zwanzig Interviews zusammengeschnittedigitkurze Lesungen
aus Gedichten, Romanen, ein Ausschnitt aus einemé¢beines plattdeutschen Liedermachers u.a. féigigeurden Zuriick zum Text.

7. In diesem Zusammenhang ist auch die Tatsackeazihnen, dass die Sprachkurse arQfeen Universitynicht durchgéngig einsprachig sind, sondern agfisch
zurlickgegriffen werden kan#urick zum Text.

8. Da dieser Kursvariationen 1999 zum ersten Mal angeboten wird, ist die Riglkomg seitens der Studenten bisher begrenzt.iBiggamachten Aussagen beziehen sich auf die
Evaluierung des ,external assessors" und die Beridér ,critical readers" sowie der Evaluation Bestotyps Zuriick zum Text.

9. Die Frage, inwieweit diese einwdchigen Intensigle tatsachlich ausreichen, um mégliche Defintéer Sprechféhigkeit auszugleichen, wird sichimuRahmen einer weiteren
und langfristigen Evaluierung mit Sicherheit beaten lasserZuriick zum Text.
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