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KAPITEL I. EINLEITUNG

1.1. Hintergrund der Arbeit: Der M oder nisierungsprozessin
Siidkorea

Die Modernisierung Siidkoreas setzte bereits im 19. Jahrhundert ein. Jedoch
wurde der Modernisierungsprozess durch die japanische Kolonialisierung' (1910-
1945) und den Koreakrieg (1950-1953) unterbrochen. Danach wurde er durch die
Militarregierung gefordert, aber nur im wirtschaftlichen Bereich. Die Industrialisierung
Koreas wurde auf eine staatlich-dirigistische Weise durchgefiihrt. Auf diese Weise
wurde ein ungeheuer schnelles wirtschaftliches Wachstum erreicht. Tatsdchlich war
Korea direkt nach dem Koreakrieg das drmste Land der Welt. Laut einer Statistik der
World Bank erreichte Siidkorea weltweit das schnellste wirtschaftliche Wachstum im
Zeitraum von 1960 bis heute.” Dadurch verbesserte sich der durchschnittliche
Lebensstandard der Siidkoreaner enorm. Die erfolgreiche Industrialisierung war
allerdings verbunden mit einem einseitig geplanten und entwickelten wirtschaftlichen

Wachstum. Dies brachte eine Reihe von soziokulturellen Anderungen mit sich.

Die drastische Industrialisierung Siidkoreas verursachte zum einen eine rasante
Urbanisierung und zum anderen eine radikale Umstrukturierung der Arbeitswelt. Bis in
die 1950er Jahre waren noch achtzig Prozent der Bevdlkerung in der Landwirtschaft
beschiftigt, doch dann entwickelte sich aus der agrarorientiert strukturierten,
homogenen Gesellschaft eine industrielle Gesellschaft. Man reduzierte die Arbeitsplitze
im landwirtschaftlichen Bereich und schuf Arbeitsplédtze in anderen Sektoren. So bildete
sich ein Mittelstand aus Produktionsarbeitern, Verkaufsagenten, Biiroangestellten,
Technikern, Spezialisten u. a. GroBstddte wie Seoul, Pusan und Taegu wurden immer
weiterentwickelt und vergroBert. Zwei Drittel aller Industriearbeiter des Landes waren

fast ausschlielich in diesen drei Stddten beschéftigt. In den 1970er Jahren erarbeiteten

! Unter der japanischen Kolonialherrschaft wurde der Modernisierungsprozess nur scheinbar intensiv
durchgefiihrt. Die von Japan in Korea durchgefiihrte Modernisierung ist deshalb nicht als Modernisierung
anzusehen, weil sie nur aus Ausbeutungspolitik bestand, etwa im Aufbau der Infrastruktur fiir die
Transportmdglichkeiten von koreanischen Giitern. Nach dem Abzug der Japaner gab es grofe ,,Know-
how-Liicken®, denn nur die Japaner besaflen spezialisierte Technik und wichtige Positionen, Koreaner
dagegen waren einfache Arbeiter. Das fehlende Know-how flihrte zum wirtschaftlichen Zusammenbruch
Koreas. Vgl. KIM, Seong-Yun (1988).

2 KiM, Yeong-Hwa (2000), S. 317



sie mehr als die Hilfte (57,4 %) der gesamten Industrieproduktion des Landes.” Im
selben Jahr lebten hier, allen voran in Seoul, aber auch in Pusan, Taegu, Incheon,
Kwangju, Masan, Mokpo, Suwon und Ulsan, 90 % der stadtischen Bevé')lkerung.4 Die
durch die Industrialisierung ausgeloste Binnenwanderung fiihrte dazu, dass 1975 fast
die Hilfte (48,5 %) der Bevolkerung in Stidten lebte.” Im Gegensatz zu dieser
Entwicklung stagnierten mittlere und Kleinstddte; der Unterschied zwischen

grofistadtischem und landlichem Lebensstandard wurde immer grof3er.

Die Industrialisierung der 1960er und 1970er Jahre fiihrte aulerdem zu grof3er
regionaler Ungleichheit zwischen Stadt und Land und zur unterschiedlichen
Entwicklung der verschiedenen Industriezweige. Besonders gravierend zeigte sich der
Unterschied  zwischen den  hoch  modernisierten  Industriezweigen — wie
Automobilindustrie und Schiffbau und den unterentwickelten Industriezweigen wie
Landwirtschaft und Fischerei. Das Gleiche gilt fiir die Steigerung des
Wohlstandsgefilles zwischen Arm und Reich ® sowie fir Umwelt- und

Bildungsprobleme.

Der Industrialisierungsprozess Siidkoreas wurde in den 1960er und 1970er
Jahren diktatorisch erzwungen. In den Jahren danach gelang es jedoch mehr und mehr,
demokratische Strukturen herauszubilden. Die demokratische Bewegung, die anfangs
nur auf politischer Ebene (Ungerechtigkeit der Regierung, Menschenrechte) aktiv war,
erstreckte sich Mitte 1980er Jahre langsam auf weitere Bereiche. Davon war einer der
padagogische Bereich. Die durch die diktatorische Regierung autoritdr gepréigte
siidkoreanische Péadagogik mit ihrem starren Verwaltungsapparat wurde durch die
demokratische Bewegung in hohem Malle beeinflusst. Durch die ca. 20 Jahre
andauernde demokratische Bewegung war Ende der 1980er Jahre der Weg fiir die

Losung der anstehenden Probleme freigemacht.

Eine neue Epoche hat nun begonnen. Ideologien wie ,,Wachstum um jeden

? Dege, Eckart (1978), S.300

* Dege, Eckart (1978), S. 275

> Dege, Eckart (1978), S. 275

® Im Jahr 1990 betrug die Zahl der Kleinbiirger, die den niedrigsten Lebensunterhalt verdienten,
3,315,000. Sie betraf 7,7 % der gesamten Bevolkerung. Man weil3, wie hoch die Zahl der Kleinbiirger in

Siidkorea ist, wenn man die der Nachbarlédnder vergleicht: im Fall Japans 1,2 % im Jahr 1980, im Fall
Taiwans 0,6 % im Jahr 1986. Yeoksahak Yeonguso (Institute of Historical Studies) (Hrsg.) (2004) S. 437



Preis* sind iiberholt, die Armut ist iberwunden. Nun richtet sich die Aufmerksamkeit
auf Dinge, die in der Vergangenheit verloren gegangen sind, wie Landleben, Natur oder
Tradition — also alles Werte, die in Korea lange Zeit bewahrt worden waren und die nun
wieder zum Interessensgegenstand geworden sind. Das hei3t aber nicht, dass man in die
Vergangenheit zuriickkehrt und Versdumtes nachholt, sondern dass man die heutige
Realitdt wahrnimmt und einen zukunftsorientierten, neuen Weg findet, obwohl dieser in
der uralten Geschichte zu finden ist. Es wurden soziale Bewegungen ins Leben
gerufen wie die ,Bewegung zur Riickkehr zum Land“, die ,Bewegung fiir
umweltfreundliches Leben* oder die ,,Bewegung zur alternativen Erziehung® usw. Der
Cheonggye Fluss in Seoul, dessen Abdeckung unter den Japanern fiir Transportzwecke
von Kriegsmaterial zum ersten Mal geplant und dessen Strom wéhrend des
Industrialisierungsprozesses iiberbaut worden war und wo spédter sogar eine Hochstraf3e
verlief, um das wachsende Verkehrsproblem zu losen, wurde im Oktober 2005
abgedeckt. Der von Fremden geplante und spiter wegen der Wachstumsideologie
verborgene Fluss hat wieder seinen natiirlichen Lauf gefunden. Zur Wiederherstellung
des Flusses &uflerte Prasident Mu-Hyeon NO, dass die Stadt Seoul nicht nach
quantitativem, sondern nach qualitativem Wachstum streben solle.  Die
Wiederherstellung des natiirlichen Flusslaufs bedeutet nicht einfach nur, dass ein
zugedeckter Fluss befreit wird, sondern hat auch symbolischen Charakter: die

Lebensqualitdt der Menschen steht nun im Mittelpunkt.

Auch im piddagogischen Bereich werden neue Gedanken laut und auch gefordert.
Trotz der stindigen Verdnderungen von Bildungspolitik und Bildungsinhalten ist das
Ziel aller Bildung unverdndert notenorientiert. Besonders die schulische Bildung, die
sich nur an der Universititsauthahmepriifung orientiert, trifft auf eine neue,
alternativpaddagogische Bewegung. Diese Bewegung unterscheidet sich von den
fritheren piddagogischen Bewegungen, die innerhalb der Rahmen der demokratischen

Bewegung durchgefiihrt wurden.

In Koreas Schulen herrschte von jeher ein harter Konkurrenzkampf um die
besten Zensuren. Der an die Schule anschlieBende Erwerb von Universititszertifikaten
sowie die Erfahrung, dass man damit Karriere und spdteren Lebensstandard sichern
kann, hat dazu gefiihrt, dass sich die schulische Bildung immer enger auf die
Vorbereitung zur Universititsauthahmepriifung hin orientierte. Im Gegensatz dazu

fordert die alternativpddagogische Bewegung das Ende einer Bildungspolitik, die nur

" Interview mit Prasident Mu-Hyeon NO. In: KBS 9 News, am 1. Oktober 2005.



Konkurrenzdenken und das Bestehen der Universitdtsaufnahmepriifung fordert.

Die Interessen der alternativpddagogischen Bewegung stehen mittlerweile im
Mittelpunkt des Lebens der Menschen in Siidkorea. Das Land befindet sich in einer
neuen geistigen Phase, obwohl sich Ideologie und Wandel immer noch sténdig

behindern.

Zusammenfassend betrachtet ldsst sich sagen, dass in der modernen
Entwicklungsgeschichte Siidkoreas, die auf radikalem Wachstum griindet, nun ein neues
Kapitel aufgeschlagen wird. Die Idee des Wachstums um jeden Preis gerit langsam in
den Hintergrund und eine neue gesellschaftliche Entwicklung nimmt ihren Anfang —
weg von der Wachstumsideologie und hin zu einer neuen Rationalitdt des Wachstums,
welche die Lebensqualitidt der Menschen in den Vordergrund stellt. Die siidkoreanische
Gesellschaft, die einen starken Industrialisierungsprozess hinter sich hat, iibt sich in
neuem Denken. Die alte, nur an Wachstum und Armutsbekdmpfung orientierte
Modernisierungsstrategie tritt langsam in den Hintergrund, wihrend neue

Modernisierungsimpulse in der Gesellschaft erwachen.

1.2. Gesellschaftlicher Wandel als Vor bedingung fur die
alter nativpadagogische Bewegung

Die Lage der offiziellen schulischen Bildung in Siidkorea wurde Mitte der
1990er Jahre zum aktuellen Thema der alternativpadagogischen Bewegung. Trotz des
kurzen Zeitraums entstanden innerhalb von zehn Jahren sehr viele sog. alternative
Bildungsanstalten. 2005 schitzte man die Zahl der alternativen Schulen auf ungefahr
100. Die kritische Einstellung gegeniiber offizieller Bildung wurde erst durch den
gesellschaftlichen Wandel ermoglicht. Das planvoll entwickelte wirtschaftliche
Wachstum brachte zwar, wie oben beschrieben, eine Reithe von Problemen mit sich,
aber es ermdglichte zugleich die Uberwindung der absoluten Armut, was jedoch einen
Wandel der gesamten Gesellschaftsstruktur zur Folge hatte. Da dieser Prozess sehr
schnell erfolgte, traten verstirkt Konflikte zwischen traditionellen und modernen

Werten auf.

INGLEHART hat in einer Studie die Wertunterschiede zwischen Generationen



in 43 verschiedenen Lindern untersucht.® Hierbei kommt er zu dem Schluss, dass in
Stidkorea die Wertunterschiede zwischen den Generationen besonders hoch sind.
Weiterhin fiihrt er aus, dass sich die siidkoreanische Gesellschaft in einem Moment
befindet, in dem Reichtum nicht mehr als absolutes Mal} fiir Gliick empfunden wird.
Zwar ist z. B. der Hausbesitz fiir Familien in Siidkorea hiufig immer noch zentrales Ziel,
man ist jedoch nicht mehr bereit, sein Leben fiir den Besitz eines Hauses zu opfern. Es
gibt nun viele Gruppen, die sich fiir das gleiche Hobby interessieren und ebenso viele
freiwillige Biirgerverbinde, die es frither nicht gab. Auch dies kann als ein Zeichen fiir
den eingetretenen Wertewandel gesehen werden. Zumindest sind materieller Notstand
und die soziale Sicherheit nicht mehr oberste Prioritdt im téglichen Leben der Menschen,
sondern Lebensqualitdt an sich. Mit MASLOW lésst sich sagen, dass die menschliche
Bediirfnisstruktur eine hierarchische Ordnung hat, d. h., erst wenn die animalischen
Bediirfnisse erfiillt sind, entfaltet sich das Bediirfnis nach Selbstverwirklichung.
SCHULZE jedoch erklirt das Bediirfnis des Menschen aus der gesamtgesellschaftlichen

Konstellation heraus.’

In der heutigen Gesellschaft, in der die zunehmende Heterogenitdt der
Menschen sichtbar ist, siecht SCHULZE ein Indiz fiir eine neue grundlegende
Gemeinsamkeit. Als das Indiz der Gemeinsamkeit in einer so vielfiltigen Gesellschaft
benennt er die ,,innenorientierten Lebensauffassungen®, die das Subjekt selbst ins
Zentrum des Denkens und Handelns stellen und auBlenorientierte Lebensauffassungen
verdringen. Die Grenze zwischen Aufenorientierung und Innenorientierung zieht er
folgendermaBen: AuBenorientierte Lebensauffassungen '° zielen primdr auf eine
Wirklichkeit ab, die sich der Mensch auflerhalb seiner selbst vorstellt, innenorientierte
Lebensauffassungen'' verweisen hingegen auf das Subjekt selbst. Dabei iibersieht er
nicht, dass die auBenorientierten Lebensauffassungen in unserem Alltagsleben auch
weiter eine wichtige Rolle spielen. Dennoch meint er, dass innenorientierte Momente

eine immer grof3ere Bedeutung gewinnen.

Insgesamt  diagnostiziert SCHULZE einen nach innen gerichteten

8 INGLEHART, Ronald (1998), S. 214
 SCHULZE, Gerhard (2000)

' Bei einer auBenorientierten Lebensauffassung gilt zum Beispiel das Ziel, ein eigenes Haus zu haben.
Wenn man ein Haus besitzt, dann ist das Ziel erreicht.

"' Bei Innenorientierung ist das Ziel dann erreicht, wenn man sich in diesem Haus wohl fiihlt.



Modernisierungsprozess, aber auf unterschiedlichen Wegen, je nach der Bedingtheit der
jeweiligen Gesellschaft. Hauptgrund fiir den Wandel der normalen existentiellen
Problemdefinition ist flir SCHULZE der hohere 6konomische und soziale Standard: Die
ehemaligen Luxusprobleme, die nur Bessergestellte betrafen, normalisieren sich in der
Gegenwart. Die Knappheit hat sich in der alltdglichen Erfahrung tiberwiegend
vermindert. Dadurch stehen in entwickelten Gesellschaften die Uberlebensprobleme

nicht mehr im Zentrum, sondern an zweiter Stelle.

Stidkorea, das aus der Gruppe der Schwellenldinder mit erstaunlicher
Geschwindigkeit ausgetreten ist und dadurch einen riesigen wirtschaftlichen Wandel
erzielt hat, ist gerade vom Wandel der existentiellen Problemdefinition betroffen. Das
heilt, auBenorientierte Lebensauffassungen wie Beschaffung von lebensnotwendigen
Ressourcen und finanzieller Reichtum sind nicht mehr allerwichtigstes Ziel. Bei der
auBenorientierten Zielsetzung geht es um das Projekt des bloBen physischen Uberlebens.
Dabei liegt das Lebensziel iiberwiegend in ferner Zukunft. Das Leben dient hautsidchlich
zum Uberleben. Der moderne Mensch folgt jedoch nicht mehr nur dieser
auBBenorientierten Lebensauffassung. Er setzt sich andere Ziele flir sein Leben. Die
Optimierung der personlichen Lebensqualitit ist Mittelpunkt seines Lebens. Hier ist ein
Wandel der Probleme des Lebens zu erkennen, nidmlich von der &ulleren
Lebensbedingung zum inneren Lebenswohl, von physischem und 6konomischem
Uberleben zum psychophysischen Leben. Zusammenfassend sieht SCHULZE die
Snnsuche als ein entscheidendes Merkmal der normal existentiellen Problemdefinition

der Gegenwart.

In der Tat ist Sinnsuche auch in Siidkorea weit verbreitet, sowohl im privaten
als auch im soziokulturellen Bereich. Im privaten Bereich werden immer mehr
Hobbies, Sport, Reisen und bestimmte Erlebnisse genossen. Man kiimmert sich mehr
und mehr um die Lebensqualitit. Im soziokulturellen Bereich entstehen viele neue
soziale Bewegungen, wie z. B. alternative Erziehung, die Riickkehr zur Landgemeinde,
zur Wiederbelebung der aufgegebenen Landschulen, Mitarbeit in NGOs usw. Die Suche
nach einem besseren und schoneren Leben im privaten Bereich und nach einer
sinnvollen, an qalitativorienterten Gesellschaft im soziokulturellen Rahmen ist in der

modernen Gesellschaft Siidkoreas zu einem iibergeordneten Handlungstypus geworden.



1.3. Alternative Erziehung — ein Uberblick

Alternative Erziehung kann als Hauptanliegen aller reformpéddagogischen
Bewegungen verstanden werden. Die reformpddagogische Bewegung wurde Ende des
19. Jahrhunderts und Anfang des 20. Jahrhunderts in Deutschland und in anderen
europdischen Liandern sowie in den USA auf unabhingigem Wege sehr energisch
vorangetrieben. Sie scheint aber inzwischen nicht mehr so aktiv fortgesetzt zu werden
wie damals. Heute sieht man hdchstens noch Spuren von ehemaligen alternativen

Schulen.

Dennoch kann nicht geleugnet werden, dass die Auswirkungen der
Reformpéddagogik noch heute vielfdltig spiirbar sind. Beispiele hierfiir wéren etwa eine
kindgerechtere Pddagogik sowie mehr Erziehung zur Selbststindigkeit. Alternative
Erziehung bedeutet eine andere Form von Erziehung, um den Defiziten und
Unzulédnglichkeiten der bisherigen Erziehungsform zu entkommen. Von daher setzt
alternative Erziehung keine bestimmten Inhalte oder Gestaltungsweisen fest. Je nach
historischem Kontext entwickelt sie sich vollig verschieden. Auch die

alternativpddagogische Bewegung Siidkoreas hat ihren eigenen Entstehungskontext.

Die ,,Alte Schule* Siidkoreas wurde vor allem aus modernisierungskritischen
Impulsen heraus in Frage gestellt. Der bisherige Gedanke der Schularbeit, der sich
iiberwiegend an schulischer Leistung und dem rangbezogenen Wettbewerb durch
mechanische Wissensiibertragung orientierte, zwang die Kinder zur Unkreativitét. Sie
versaumten auf diese Weise eine menschenwiirdige Personlichkeitsbildung, was heute
scharf kritisiert wird. Es findet eine anthropologische Neuorientierung statt, bei der auf
die Wiirde des Menschen, auf die Wiirde der Kinder geachtet wird. Somit wird eine
neue humanitdre Bildungstradition geschaffen, mit neuen Ansédtzen und Methoden, die
sich von der herkdmmlichen Bildung deutlich abgrenzen. Die Unterrichtsformen sind
vielfdltig, die Unterrichtsphilosophie ist eine andere. Es gibt neue Ziele, neue Inhalte
und neue Methoden. Die neuen alternativen Schulen sind alle getrennt voneinander
entstanden, doch ihre Grundziige und ihre Philosophie sind einander dhnlich. Die Krise
der offentlichen Schule in Siidkorea war jedoch nicht der Ausloser fiir die Entstehung
der alternativpddagogischen Bewegung, sondern sie spielt eher die Rolle des
Zindmaterials. Um den grundlegenden Entstehungskontext der alternativpddagogischen
Bewegung darstellen zu kdnnen, miissen zunéchst die realhistorischen Aspekte genauer

analysiert werden.



Die Erforschung der gegenwirtigen alternativen Bildungsprogramme Siidkoreas
beschrdankt sich allerdings immer noch auf Formales wie zum Beispiel die
Zeitverteilung'?, die Zielgruppen', die Griinder'* und das Verhiltnis zur 6ffentlichen
Schule' usw. Obwohl der Wert der Studien also durch Marginalien eingeschréinkt ist,
bieten sie hilfreiche Informationen iiber die alternativen Schulen und sind ein erster
Schritt zur Erforschung alternativer Erziehung in Siidkorea, immer noch fehlt jedoch

eine Beschreibung des Wesens der alternativpadagogischen Bewegung Siidkoreas.

1.4. Abgrenzung des Themas
1.4.1. Zur Bedeutung des Begriffs,,alter native Erziehung*

Alternative Erziehung geht von der Unzulidnglichkeit der herkoémmlichen
Erziehung aus. Dadurch unterscheidet sie sich von traditionellen Bildungsphilosophien
und -konzepten iiberhaupt. Alternative Erziehung bezeichnet nicht bestimmte Inhalte
oder Gestaltungsweisen. Die Definition von alternativer Erziehung richtet sich eher
danach, wo die Bedeutung der ,,Alternativitit* angesetzt wird. OLKER versteht unter
Alternativitdt lediglich das Unterschiedensein vom Herkommlichen. So gesehen wére
alternative Erziehung einfach nur anders als die herkdmmliche, deren Deformationen,
Reduktionen und Einseitigkeiten man vermeiden mochte.'® Unabhingig von der
Neuheit oder der Andersartigkeit als solcher siecht BOHM Alternativitit aber auch als

Folge einer gesellschaftlichen Notwendigkeit.'’

Nachfolgend soll nun geklirt werden, inwiefern die alternative Erziehung

Stidkoreas alternativ ist. Ist sie nur deshalb alternativ, weil thre Konzepte und Methoden

12 Programme fiir die Ferienzeit, fiir das Wochenende, fiir die Zeit nach der Schule.

1> Vorschulkinder, Problemkinder, Kinder ohne hiusliche Betreuung, Schulentlassene, Jugendliche.

'* Evangelisch sowie katholische und buddhistische Stiftungen und Privatperson bzw. -gruppen.

15" Innerhalb der 6ffentlichen Schule®, ,,Mit oder neben der dffentlichen Erziehung®, ,,Auflerhalb der
offentlichen Schule®; Eine Klassifizierung von Lehrern einer alternativen Schule, KIM, Hee-Dong, vgl.
GO, Byeong-Heon (1997), S. 5-39

' OLKER, Jiirgen (1996), S. 15

' BouMm, Winfried (1990), S. 13 ff.



anders sind als die herkommlichen, oder ist sie vor allem deshalb alternativ, weil sie aus

gesellschaftsbedingten Notwendigkeiten heraus entstanden war?

1.4.2. Abgrenzung zu anderen padagogischen Refor mbewegungen
Siidkoreas

Die Abgrenzung der alternativen Erziehung zu anderen péadagogischen
Reformbewegungen Siidkoreas ist notwendig, da das gesamte siidkoreanische
Bildungssystem bzw. seine Philosophie sehr stark durch die progressive Erziehung
Amerikas geprigt worden ist. Koreanische Pddagogen wie Hwal-Ran KIM und Cheon-
Seok O, die in den 1930er und 1940er Jahren in Amerika unter repridsentativen
progressiven Pddagogen wie DEWEY und KILPATRIC studiert haben, praktizierten das
Bildungsmodell Amerikas in den 1950er Jahren in 6ffentlichen Schulen Siidkoreas. Da
Korea sich damals wegen der langjdhrigen Kolonialisierung und wegen des
Biirgerkrieges in einer schlechten Lage befand und zudem in allen Bereichen unter sehr
starkem amerikanischen Einfluss stand, wurde das progressive amerikanische Modell
kritiklos als ein fortschrittliches Modell aufgenommen. Seine pddagogischen Merkmale
wie ,kinderzentrierte Erziehung®, ,Betonung der Erfahrung® oder ,,Achtung der
kindlichen Spontaneitit®, die auch als wesentliche Merkmale der jetzigen alternativen
Erziehung bezeichnet werden, wurden schon damals in die Bildungspraxis eingefiihrt.
Diese Entwicklung kann jedoch noch nicht als alternative Erziehung begriffen werden.
Die neuen und amerikanisch orientierten padagogischen Ansitze reichen nicht aus, um
das jetzige Wesen der alternativen Erziehung zu erkldren. Sie sind lediglich Teil der
padagogischen Geschichte Siidkoreas, auch wenn die progressiven Merkmale in den
1990er Jahren wieder als Merkmale in der alternativen Erziehung auftauchen. Die
Integration des amerikanischen Bildungsmodells in die slidkoreanische Schulpraxis
geschah damals aus der personlichen Biografie und Auffassung einiger reprisentativer
Pddagogen Siidkoreas. Hingegen liegt der Ursprung der gegenwértigen pddagogischen
Bewegung in der gesellschaftlichen Notwendigkeit, die eine pddagogische Reform
unvermeidlich macht. Gerade diese Faktoren sind der Gegenstand meiner

Forschungsarbeit.

Die alternative Erziehung der 1990er Jahre soll nicht nur im Unterschied zum
amerikanischen Bildungsmodell erkldrt werden, sondern auch getrennt von anderen

fritheren pddagogischen Bewegungen Siidkoreas. Alle neuen pddagogischen Versuche in
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der jlingeren Bildungsgeschichte Stidkoreas wurden zunichst als alternativpddagogische
Versuche zusammengefasst. Die Volkserziehungsbewegung '®, die Bewegung zur
wahren Erziehung'®, die Offen-Education-Bewegung®® u. a. werden selbst in einer
Veroffentlichung des Erziehungsministeriums unter dem gemeinsamen Thema
,alternativpidagogische Versuche* zusammengefasst.”’ Das deutet darauf hin, dass die
Forschung die Eigenart der jeweiligen padagogischen Versuche bisher vernachléssigt
hat. Alle neueren padagogischen Versuche in der Bildungsgeschichte Siidkoreas hatten
eine jeweils eigene Entwicklungsgeschichte und einen ganz unterschiedlichen
Stellenwert. Sie traten ,,mit eigenem Namen* und ,,mit eigenem Gewicht* an und sind
zum Teil bereits Geschichte. Von der gegenwiértigen alternativpadagogischen Bewegung
miissen sie deshalb unterschieden werden. Deren Eigenschaften miissen getrennt von

den anderen padagogischen Reformen erfasst werden.

Alternative Erziehung in Siidkorea ist eine Erziehungsform, die Anfang der
1990er Jahre mit neuen pddagogischen Zielsetzungen sowie -inhalten entstand. Die
alternativpddagogische Bewegung soll als Eigenname in der Geschichte padagogischer
Reformbewegungen Siidkoreas ihren Platz finden, da sie eine bestimmte
bildungsgeschichtliche Periode markiert und bestimmte padagogische Inhalte vertritt.
Die alternativpadagogische Bewegung hat also ein eigenstindiges Gewicht in der

siidkoreanischen Bildungsgeschichte.

1.4.3. Abgrenzung von alter nativen Erziehungskonzepten in Europa
und Amerika

Pddagogische Reformbewegungen setzten in Europa und in Amerika gegen

'® Die Volkserzichungsbewegung (Minjung Kyoyuk Undong) war in den 1980er Jahren entstanden und
bald wieder verschwunden, da die Bildungschancen sich normalisierten, d. h., die Bildung war nicht mehr
Privileg einer bestimmten Gruppe. Dennoch gab und gibt es diejenigen, die keine Chance auf Bildung
haben. Fiir diese wurden Arbeiterschulen, Abendschulen auf dem Lande usw. geschaffen (vgl. Kap. 4.1.2).

' Die Bewegung zur wahren Erziehung (Cham Kyoyuk Undong), die im Jahr 1986 von den
Mittelschullehrern proklamiert wurde, wird zur demokratischen Bewegung im Bildungsbereich gezéhlt.
Sie hatte groBes Interesse an der Bezichung zwischen Staat und Erziehung (vgl. Kap. 4.1.2).

% Die Offen-Education-Bewegung (Yeolrin Kyoyuk Undong) soll sich im Zuge der Demokratisierung
als ein Beispiel fiir die Autonomisierung der Lernprogramme verstehen (vgl. 4.1.4).

! Diese Betrachtungsweise erscheint in der piadagogischen Literatur iiber die alternative Erziehung
wie ein klassisches Klassifizierungsmodell. Vgl. Komitee fiir die Veroffentlichung der 50-jdhrigen
Geschichte der Bildung (1998), S. 422-433.



Ende des 19. Jahrhunderts ein und erlebten insbesondere Anfang des 20. Jahrhunderts
eine Bliitezeit. Viele alternative Ansdtze wurden von verschiedenen Reformpéddagogen
vorgeschlagen und durchgefiihrt. In der Zeit, in der aktiv alternative Bildungskonzepte
sowie -philosophien vorgestellt und durchgefiihrt wurden, wurde die neue Pddagogik in
Deutschland als Reformpddagogik, in Frankreich als Neue Erziehung, in Italien als
Aktivismus und in Amerika als progressive Erziehung bezeichnet.”” Die deutsche
reformpidagogische Bewegung begriff NOHL als einen Versuch, sich von der nur auf
Vernunft beruhenden Aufkldrung Frankreichs abzusetzen und die Eigenart der
deutschen Geistesentwicklung besser herauszuarbeiten.” Sie erfuhr in Deutschland
einen Abbruch mit dem Beginn der Hitler-Diktatur. Die Neue Erziehung Frankreichs
wird als Weiterfiihrung und Konkretisierung der fritheren positivistischen
Bildungskonzepte erklirt.”* Aktivismus legt grofen Wert auf die Entfaltung der
schopferischen Krifte im Kinde.”

Reformpéddagogik in Deutschland, Neue Erziehung in Frankreich, Aktivismus in
Italien und Alternative Erziehung in Siidkorea werden jeweils zur piddagogischen
Reformbewegung gezihlt.

Fast 100 Jahre spiter entstand in Siidkorea die alternative Erziehung mit
Begriften wie ,,Arbeitserzichung®, ,kinderzentrierte Erziehung®, ,naturfreundliche
Erziehung®, ,,Gemeinschaftserziehung®, ,,erfahrungsbezogene Bildung* usw., die schon
in der ausldndischen alternativen Pddagogik haufig aufgetreten sind. Sie sind sowohl in
Stidkorea als auch in den meisten anderen Léndern allgemein aus schulkritischen sowie
kulturkritischen = Gesichtspunkten  heraus  entstanden. Dennoch  kann  die
alternativpadagogische Bewegung Siidkoreas nicht einfach als internationale
Modeerscheinung begriffen werden. Solch eine verallgemeinernde, vereinfachende
Einstellung hindert den Eifer, herauszufinden, warum und wozu die
alternativpddagogische Bewegung ausgerechnet in den 1990er Jahren in Siidkorea
aufgetreten ist und was wesentliche Elemente der neuen Erziehung sind. Byeong-Hyeon
GO befiirchtet, ,[...] dass die sidkoreanische alternative Erziehung scheitern konnte,
falls sie nur unter den allgemeinen Merkmalen der alternativen Erziehung betrachtet

2 BOHM, Winfried (1986), Vorwort zum Dissertation
» NOHL, Herman (1970)
** HART PETER, Waltraud (1986)

2> WEIGAND Gabriele (1993), S. 51 ff.
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und erforscht wird.“*® Wenn man die alternativpidagogische Bewegung nur aufgrund
allgemeiner Merkmale alternativer Erziehung erkldren will, wére dies lediglich eine
Bestétigung dafiir, dass die alternativpadagogische Bewegung in Siidkorea dhnlich wie
in Europa und in Amerika ablduft. So findet man aber nicht die Besonderheiten der
alternativen Erziehung Siidkoreas heraus. Natiirlich ist nicht zu leugnen, dass der
vorhandene allgemeine Charakter der schon praktizierten auslidndischen alternativen
Erziehung fiir die Untersuchung der neuen paddagogischen Bewegung Siidkoreas sehr
hilfreich sein kann. Es wird hier versucht, den originellen Charakter sowie die
Merkmale der alternativpddagogischen Bewegung Siidkoreas herauszufinden und
systematisch zu erarbeiten. Jede alternative Bildungsreform hat ihre spezifischen Inhalte
sowie ihre eigene notwendige Entstehungsgeschichte. Deshalb muss die jetzige
alternativpddagogische Bewegung nicht nur von den anderen péddagogischen
Bewegungen des gleichen Landes, sondern auch von denen im Ausland gesondert

betrachtet werden.

1.5. Theoretische Anwendung

SCHULZEs Arbeit liber die Erlebnisgesellschaft ist zwar auf den individuellen
Lebensstil Westdeutschlands konzentriert, dennoch bietet mir sein Begriff der
LInnenorientierung®“ einen theoretischen Zugang zur aktuellen Sozialbewegung
Stidkoreas, obwohl das Land einen vollig anderen kulturellen und 6konomischen
Hintergrund hat als Deutschland. Auch ist die pddagogische Alternativbewegung, wie
sie sich gerade in Siidkorea vollzieht, kein wesentlicher Moment der von SCHULZE
untersuchten Lebensstile. Trotzdem beschreibt gerade der Begriff ,,innenorientierter
Modernisierungsprozess“?’ die alternativpidagogische Bewegung Siidkoreas treffend,
was aber nicht hei3t, dass sie sich wie ein Puzzlestein in die Theorie SCHULZEs fligen
lasst. Der innenorientierte Modernisierungsprozess, wie ihn SCHULZE fiir Deutschland
definiert hat, ldsst sich nicht eins zu eins auf den pddagogischen Bereich Siidkoreas
iibertragen. Stidkorea ist ein Land, das — anders als Deutschland — die Industrialisierung
gerade erst hinter sich hat. Der Begriff ,,Innenorientierung* lasst sich auf jede moderne

Gesellschaft anwenden, im Folgenden soll jedoch untersucht werden, wie er sich

% GO, Byeong-Heon (1996), S. 24

27 SCHULZE, Gerhard (2000): SCHULZE, Gerhard (1990), S. 409-432: SCHULZE, Gerhard (1993),
S. 405-419: SCHULZE, Gerhard (1997)
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konkret auf die soziokulturellen Bedingungen Siidkoreas iibertragen ldsst und wie man

thn zur Charakterisierung der neuen padagogischen Bewegung Siidkoreas nutzen kann.

1.6. Zielsetzung der Arbeit

Es wurde gezeigt, dass in Siidkorea langsam ein Wandel der Problemdefinition
in verschiedenen Bereichen stattfindet. Das gilt auch fiir den pddagogischen Bereich.
Die alternativpddagogische Bewegung Siidkoreas setzt mit ihrer Kritik an der
gegenwartigen Erziehungspraxis an, in der gute Noten, eine gute Universitit, ein guter
Job und somit eine Klassifizierung des Menschen verfolgt werden. Die
alternativpadagogische Bewegung strebt durch alternativpddagogische Gedanken eine
humanitdre Gesellschaft an, in der gute Zensuren nicht mehr Maf3 aller Dinge sein
sollen. Man fingt an, nach dem Sinn von Bildung zu fragen. Hier ist die Erziehung
nicht mehr allein ein Beschaffungsmittel fiir bestimmte Féahigkeiten, sondern sie wird
zum Selbstzweck. Der Sinn von Bildung hat Vorrang vor ihrer Funktion. Hier findet
ein Wertewandel der herkdmmlichen Bildungsvorstellungen statt, ndmlich von der
notenorientierten Klassifizierung des Menschen zur menschenorientierten Einstellung.
Die alternativpaddagogische Bewegung markiert somit einen Wendepunkt der
Bildungsvorstellungen in Siidkorea. Sie sollte aber weder als Widerstand gegen
bisherige Bildungstraditionen aufgefasst werden, noch — wie von den Theoretikern der
Postmoderne — als antimoderne Haltung.”® Sie gilt vielmehr als Versuch, einen neuen
Weg zu beschreiten. Dafiir muss man die neue Wirklichkeit der Gegenwart in neue
Begriffe fassen. Dies wird moglich durch die verbesserte 6konomische Lage Siidkoreas,

eines Landes am Ausgangspunkt eines innenorientierten Modernisierungsprozesses.

Die alternativpddagogische Bewegung ist Snnsuche der Bildung. In der
alternativen Bildung ist das Bildungsziel nicht mehr der Erwerb bestimmter Fiahigkeiten,
bestimmter Zeugnisse oder besserer Noten bei Universititspriifungen, sondern die
Menschenbildung an sich. Welche Philosophie haben die Alternativpddagogen? Wie
erreichen sie thre Bildungsziele? In der vorliegenden Arbeit soll konkret erforscht
werden, wie sich alternative schulische Bildung praktisch vollzieht. Dabei wird der

Grundgedanke neuer Erziehung Siidkoreas erldutert und wie er sich vom

* MUNCH, Richard (1986), S. 12: ,,Weil man nicht richtig weiB, was der besondere Charakter des
Neuen ist, weicht man auf den Begriff der Postmoderne aus.” Noch also gibt es kein identifizierendes
Prinzip der neuen Gesellschaftsverhiltnisse.
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Grundgedanken der offiziellen schulischen Bildung unterscheidet.

Die vorliegende Dissertation soll deshalb den Charakter der alternativen
Erziehung in Stidkorea anhand der verschiedenen Reformideen anschaulich darstellen
und die zugrunde liegenden padagogischen Prinzipien systematisch herausarbeiten. Als
Materialbasis dienen die Erziehungskonzepte der Reformpddagogen, philosophische
Schriften, Reden, Berichte, Zeitschriften und Internetseiten. Meine Forschungsarbeit
verfolgt ihr Ziel also durch die Anwendung der Dokumentenanalyse. Anhand dieses
Materials werde ich die Idee der gegenwértigen padagogischen Bewegung in Siidkorea

herausarbeiten.

Merkmale fiir die neue Bildung sind naturfreundliche Erzehung,
lebensverbundene Erziehung, Arbeitserziehung, Kunsterziehung, usw. Diese
Merkmale sind stindig in den allgemeinen Merkmalen der westeuropédischen
alternativen Erziehung aufgetaucht. Dennoch beabsichtige ich keineswegs, die weltweit
allgemein bekannten Ziele sowie Inhalte der alternativen Idee zu beschreiben,
stattdessen habe ich vor, die spezifisch die gegenwirtige padagogische Bewegung in
Stidkorea betreffende Idee herauszuarbeiten. Daraus wird der originelle Charakter der
koreanischen alternativen Erziehung herausgeschilt. Er wird dann aus der Perspektive

des gesamten siidkoreanischen Modernisierungsprozesses betrachtet.

1.7. Ein Uberblick

In den bisherigen Abschnitten habe ich die jiingere Bildungsgeschichte
Siidkoreas zusammengefasst, um einen kurzen Uberblick {iber alternative
Erziehungsansidtze zu geben. Im Folgenden werde ich mich mit dem Wesen der

alternativpadagogischen Bewegung Stidkoreas auseinandersetzen.

Die folgende Analyse umfasst vier Teile. Der erste Teil (Kapitel 2) versucht,
sich dem Wesen der alternativpadagogischen Bewegung auf Grundlage der
Kulturgeschichte Siidkoreas zu ndhern. Der gesamte Entwicklungsprozess der
siidkoreanischen Bildung ist der Gegenstand des zweiten Kapitels, denn die
Modernisierungsgeschichte der traditionellen Bildung kann als ein latenter Faktor der

Entstehungsgriinde der alternativpddagogischen Bewegung angesehen werden.
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Der zweite Teil (Kapitel 3) enthélt diejenigen sozialpolitischen und kulturellen
Einflussfaktoren, die die traditionelle Bildung so ins Extreme verfallen und somit eine
neue Definition der Bildung iiberhaupt aufkeimen lieBen. Wéhrend die Kulturgeschichte
der Bildung als ein latenter Faktor der alternativpddagogischen Bewegung angesehen
wird, sind die sozialpolitischen und kulturellen Hintergriinde, die die Gegenwart der
siidkoreanischen Gesellschaft prigen, als ein direkter Grund fiir die Entstehung der
alternativpddagogischen Bewegung zu verstehen. Im dritten Kapitel wird auch die
gegenwartige schulische Situation behandelt, weil sie schon als ein Ergebnis der
bisherigen padagogischen Geschichte und gleichzeitig als Ansatzpunkt fiir die nichsten
Schritte gesehen werden kann. Sie ist ndmlich ein synthetisches Ereignis, das aus den
soziokulturellen Bedingungen entstanden ist. Im Anschluss daran wird erkldrt, was die
sozialpolitischen und kulturellen Bedingungen sind, die als entscheidende Faktoren fiir
die schulische Situation bewertet werden. Die Universitit, die neokonfuzianistischen
Lebensverhiltnisse und die gegenwértige Bildungspolitik werden alle als
soziokulturelle Faktoren fiir das Auftauchen der alternativpddagogischen Bewegung
bewertet. Die einzelnen Faktoren werden konkret dargestellt, wobei die gegenwirtige
Bildungspolitik als unmittelbarer Grund fiir die Entstehung der alternativen Erziehung

auszumachen ist.

Der dritte Teil (Kapitel 4) beschiftigt sich mit dem Hauptthema der Dissertation
mit Hilfe der qualitativen Methode. In diesem Kapitel wird erforscht, wie sich die
alternativpadagogische Bewegung Siidkoreas entwickelt hat und wonach sie im Grunde
genommen strebt. Der Prozess der Bewegung, von ihren Anfingen bis zu ihrer
Verbreitung, wird in seine Phasen zerlegt: Vor dem Auftauchen der
alternativpaddagogischen Bewegung herrschte eine latente Phase, die als eine
unbewusste Vorbereitungsphase bezeichnet werden kann. Nach der latenten Phase
kommt eine Phase der groBen Bewegung. In dieser Phase konzentrieren sich viele
einzelne péddagogische Versuche, Einflusskraft und Einflussbereiche der
alternativpadagogischen Bewegung nehmen immer weiter zu. Im Anschluss daran geht
es um den Institutionalisierungsprozess der alternativen Erziehung. An ihm erkennt man,
wie gro3 der Unterschied zwischen den Kerngedanken der alternativpddagogischen

Bewegung und ihrer praktischen Anwendung ist.

Im letzten Teil der Arbeit folgt eine Zusammenfassung (Kapitel 5). Fiir die
Forschungszielsetzung werden die Unterschiede zwischen den Zielen der offiziellen
Bildung und den alternativpddagogischen Zielen definiert. Durch den Vergleich der

Unterschiede wird analysiert, wie sich die Bildungsdefinition gewandelt hat. Dieser
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padagogische = Wandlungsprozess wird aus der gesamten siidkoreanischen
Modernisierungstendenz heraus erkldrt. Dabei werden die Gefahren der alternativen
Erziehung mitberiicksichtigt. Zum Schluss werden Uberlegungen angestellt, wie sich
die alternative Erziehung im Verhéltnis zur der offiziellen Bildung weiterentwickeln
konnte.



17

KAPITEL II. DIE BILDUNGSGESCHICHTE K OREAS
— EIN UBERBLICK

Bereits im 19. Jahrhundert, in der Endphase der Chosen-Dynastie (1392-1910),
war die koreanische Bildung einem erheblichen Wandel unterworfen. Die traditionellen
Bildungsanstalten (Seo-dang), in denen ausschlieBlich die konfuzianistische Lehre
gelehrt wurde, gab es nicht mehr. Mit staatlicher Unterstiitzung wurden moderne
Bildungsanstalten errichtet. Es wird im Folgenden gezeigt, warum die moderne Bildung
vom Staat so aktiv gefordert wurde und welche Rolle sie gespielt hat (Kapitel 2.1.1).
Auch die Kapo-Bildungsreform, die eher kritisch gesehen wird, weil sie wihrend der
japanischen Kolonialherrschaft zustande kam, muss von ihrem Inhalt her anders
bewertet werden (Kapitel 2.1.2). Die vielfdltige Entwicklungsgeschichte der modernen
Bildung in Korea ist Grundlage des jetzigen oftiziellen Bildungssystems, jedoch wurde
die Entwicklung durch die japanische Kolonialherrschaft nachhaltig gestort (Kapitel
2.2.2). Ich werde untersuchen, wie die koreanische Bildung unter der so genannten
Pobelisierungspolitik Japans durchgefiihrt wurde. Diese wiederum ist der Hintergrund
fiir die spatere Aufkliarungserziehung der Koreaner (Kapitel 2.2.3). Nach der Befreiung
Koreas durch die Niederlage Japans im 2. Weltkrieg im Jahr 1945 wurde Korea in Nord-

und Siidkorea aufgeteilt. Die vorliegende Untersuchung betrifft jedoch nur Siidkorea.

Nach der Befreiung von der japanischen Kolonialherrschaft stand die
,Entkolonialisierung der Bildung* als neues und dringendes Ziel im Zentrum der
Aufmerksamkeit. Die Entkolonialisierung und die amerikanische Beteiligung am
Aufbau des sozialwirtschaftlichen Systems Siidkoreas flihrten zu einer
Amerikanisierung des Bildungssystems. Dieser Prozess, der bis Ende 1960 andauerte,
wird in Kapitel 2.3 erkldrt. Danach begann in Siidkorea ein intensiver und dirigistischer
Industrialisierungsprozess unter der Militdrregierung Prisident Jeong-Hee PARKS.
Wihrend seiner Amtszeit sollte Bildung vor allem dafiir sorgen, die Nachfrage der
Industrie nach Arbeitskriften zu bedienen. Der Zusammenhang zwischen Bildung und
Industrialisierung ist Gegenstand von Kapitel 2.4. Der Tod von Président PARK fiihrte
einen bildungspolitischen Wendepunkt herbei. Das Interesse an Bildung wurde in der
fiinften Republik nun nicht mehr von externen, sondern von internen Faktoren bestimmt
(Kapitel 2.5). Siidkoreas Bildung hatte in den jeweiligen Abschnitten der Geschichte
unterschiedliche Ziele, die in Abschnitt 2.6 unter soziologischen Gesichtspunkten
erortert werden. Insgesamt beschreibt Kapitel 2 den kulturhistorischen Hintergrund zur

neuen und vor allem kontrastreichen padagogischen Bewegung Siidkoreas.
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2.1. Die Geschichte der modernen Bildung in Korea
2.1.1. Waéltpolitische Konstellation

Einen GroBteil des 19. Jahrhunderts stand Asien unter amerikanischem und
europdischem Einfluss. China wurde gezwungen, einen Handelsvertrag mit England zu
schlieBen. Auch Japan wurde von Amerika zu einem Handelsvertrag gezwungen.
Dennoch hielt Korea an einer geschlossenen Politik fest. Amerika und Frankreich aber
griffen das Land mit Waffengewalt an, um einen Handelsvertrag zu erzwingen. Doch
die Regierung hielt die Aggressoren erfolgreich in Schach. Nach dieser Affire
verstédrkte sie thre Abschottungspolitik gegeniiber dem Westen. Erst im zweiten Drittel
des 19. Jahrhunderts setzte nach dem Riicktritt von HEUNGSEON DAEWONGUN® ein tief
greifender Wandel ein. Statt geschlossener Politik bereitete Choson einen neuen
auBBenpolitischen Kurs vor, der den Aulenhandel begiinstigen sollte. Bevor Choson aber
soweit war, musste er unter Androhung von Waffengewalt im Februar 1876 einen
Freundschaftsvertrag ,,Kanghowado Vertrag®® mit Japan schlieBen. Dennoch hielt die
Regierung den erzwungenen Vertrag fiir keine wirkliche Bedrohung, in der Annahme,
dass sich dadurch an der Beziehung mit Japan nichts Gravierendes dndern wiirde.”' In
Wirklichkeit war der Vertrag ein erstes Anzeichen fiir die sich ndhernde, an die 35 Jahre
andauernde dunkle Epoche. Um die japanische Daueraggressionen zu verhindern,
schloss Choson sechs Jahre spdter weitere Vertrige mit dem Westen: etwa den
Freundschaftsvertrag mit den USA (1882), mit England (1882) und Deutschland (1882).

Die Regierung KOJONG wihlte eine ,Politik der Wahrung asiatischer
Hoflichkeit und Gewinnung der fortgeschrittenen westlichen Technik®. Choson
akzeptierte die westliche Technik, also Waffen, Elektronik, Aufbautechnik und Medizin,
behielt aber koreanische Traditionen bei. Das Ziel dieser Politik war die Starkung der

nationalen Krifte. Seit 1880 betriecb die Regierung Choson eine konkrete

» Er war der Vater des Konigs, KOJONG. Dieser bestieg zwar mit 12 Jahren den Thron, die
Regierungsgeschifte fiihrte jedoch sein Vater Heungseon Daewongun. Seine politische Linie war die
Geschlossenheit Koreas, wihrend KOJONG die Offnung forderte.

% Der ,,Kanghowado-\ertrag“ besteht aus zwolf Artikeln, die ganz und gar lediglich Japan Vorteile
bringen. Zum Beispiel sollten drei Hafen, ndmlich ,,Busan®, ,,\Wbnsan“, ,,Incheon” get6ffnet werden,
damit dort Japaner frei Handel treiben konnten. Und wenn die sich in Choson aufhaltenden Japaner
Verbrechen begingen, die mit Koreanern zu tun hatten, sollte es von japanischen Beamten beurteilt
werden. Solche Artikel wurden dem Vertrag, den Japan mit England im Jahr 1854 geschlossen hatte,
nachgeahmt.

31 KIM, Yeong-Jak (1989), S. 69-70
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Offnungspolitik in Form eines neuen Regierungssystem (Tongni Kimuamun), dem
zwOIlf Ministerien flir jeweilige Fachbereiche wie Diplomatie, Militdr, Industrie,

Waftenherstellung usw. angehorten.

Die Offnung Koreas schaffte Bedarf fiir Arbeitskrifte, die mit westlichen
Landern iiber politische und wirtschaftliche Beziehungen diplomatisch verhandeln
konnten. Dazu gehorte zum Beispiel die Ausbildung von Dolmetschern,
Hafenzollbeamten, Korrespondenten, Technikern fiir den Aufbau des Eisenbahnwesens,
Wasserwerken usw. Mithilfe traditioneller Bildung konnten die Arbeitskrifte nicht
ausgebildet werden. Fiir die neue sozialpolitische Lage war eine moderne Bildung

notwendig.

Im Jahre 1882 wurden Dolmetscherschulen (Tongbyeon-Hakkyo) fiir die
Erlernung der englischen und japanischen Sprache eingerichtet. Die Absolventen
arbeiteten nach der Ausbildung in der Regierung als Praktikanten. Im Jahr 1886 wurde
diese Sprachschulen zu Anstalten fiir die Ausbildung Begabter (Yukyeong Gongwon)
erweitert. Dort wurden nicht nur die englische Sprache, sondern auch
Naturwissenschaften, Mathematik, Geschichte, Politik, Geographie usw. unterrichtet. In
der Hafenstadt Wonsan wurde im Jahr 1883 eine besonders bedeutende erste moderne
Schule in Choson aufgebaut, und zwar mit Hilfe von freiwilligen finanziellen Beitragen
der Bewohner und Beamten Wonsans®?, die diese neue moderne Schule gefordert
hatten.>® Diese sollte die Menschen nicht nur durch traditionelles Wissen, sondern auch
durch neues Wissen wie Fremdsprachen, Volkerrecht, Technik, usw. auf die ,,neue
Welt“ vorbereiten®®. Im Jahr 1896 wurde die Schule in das staatliche Bildungssystem
eingegliedert. Weiterhin wurde eine Schule fiir westliche Medizin gefordert. 1885
wurde das westliche Krankenhaus Jgjungwon mit aktiver finanzieller Unterstiitzung
Chosons unter der Leitung von H. N. ALLEN, der Leibarzt Kénig KOJONGs, errichtet,
in dem seit 1896 westliche Medizin unterrichtet wurde. Dieses Krankenhaus gilt als die
Mutter des heutigen Severance-Krankenhauses.

32 Das nérdlich gelegene Wonsan ist eine Hafenstadt. Nach dem Handelsvertrag mit Japan im Jahr
1876 sollten die Hdfen der Reihe nach ge6ffnet werden: Busan (1876) Wbnsan (1880) und Incheon (1880).

3 Hintergrund: In der offenen Hafenstadt WWonsan lebten viele die Japaner. Sie verkauften dort Waren
unter dem Schutz der japanischen Polizei (zwei Kaufméinner auf einen Polizisten). Man filirchtete, dass
die Japaner in Wonsan zu méichtig werden kénnten und forderte eine neue moderne Schule.

3 JIN, Cheol Bok (1979), Wirtschaftliche Bezichung mit Japan in der Spitchoson, ausgenommen, v.
YU, Bang-Ran (1995), S. 29
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Es wurden auch moderne Schulen auch von westlichen Missionaren gegriindet,
um auf diesem Wege ihren Glauben zu verbreiten. Um ihre Missionarstatigkeiten
erfolgreich durchfithren zu konnen, mussten die Missionare die Schulen gemif3 den
Modernisierungspldnen Chosons leiten. Bagjae Hakdang (1885), lhwa Hakdang (1886),
Kyeongsin Hakkyo (1902), Jeongsin Yeohakkyo (1909) sind Beispiele solcher Anstalten,
die allesamt bis heute bestehen. Die Regierung Chosons unterstiitzte die Missionare
aktiv, insofern diese zur Modernisierung Chosons beitrugen. Zum Beispiel konnte die
Schule Bagjae Hakdang erst durch staatliche Unterstiitzung als moderne Schule einen
festen Platz einnehmen. Denn hier wurden jedes Jahr 150 Schiiler auf Staatkosten
aufgenommen.” Und die graduierten Kursteilnehmer konnten als Beamte einen festen
Platz einnehmen. Selbst der Name Bagjae Hakdang wurde im Jahr 1887 durch Konig
KOJONG verliehen.*® An diesen Beispiclen sicht man, wie aktiv der Staat die

Modernisierung betrieb.

Sowohl Schulen als auch Krankenhduser wurden von den Missionaren aktiv
gefordert. Da damals missionarische Tatigkeiten der westlichen Religionen gesetzlich
verboten waren, konzentrierten sich die Missionare aktiv auf solche Bereiche, fiir die
sich die Regierung Chosons besonders interessierte. Fiir die beabsichtigte
Modernisierung des Staates waren moderne Bildung und moderne Einrichtungen
zwingend notwendig: Englischunterricht, Einfiihrung der westlichen Technik und
westlicher Medizin. Durch die Erfiillung der Modernisierungskriterien der Regierung
Choson konnten die Missionare eine stabile Grundlage fiir ithre Mission in Korea

schaffen.

2.1.2. Konkretiserung der moder nen Bildung durch Reform

Die vom Staat geforderten modernen Bildungsversuche hatten sich im Jahr

1894 in Form der Kapo-Bildungsreform®’ konkretisiert. Da aber die Reformen von

* LEE, Hye -Yeong (1997), S. 5
3 KIM, In-Hoe (1984), S. 79
37 Die Reformbewegung von Kabo wird unterschiedlich bewertet: entweder als eine Reform, die Keim

fir das moderne Bildungssystem war, oder als eine Reform, die von den Japanern gezwungen
durchgefiihrt und ohne bestimmte Erfolge unterbrochen wurde. Vgl. YU, Bang-ran (1995), S. 5
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Kapo in die Zeit der japanischen Eroberung des Kyeongbok Palastes’™ fielen, hatte die
Reform von Kapo keinen guten Ruf, so als ob sie unter japanischer Leitung gestanden
hitte, obwohl sie von den koreanischen Reformern® selbstindig ohne japanische

Einmischung durchgefiihrt wurde.

Hinter der Kapo-Bildungsreform stand die Absicht, das traditionelle
Bildungssystem grundlegend zu reformieren, um der ,,neuen Welt* gerecht zu werden.
Fiir die Reform der Bildung hatte die Regierung eine Bildungsabteilung (Hakmuamun)
eingerichtet. Mit der Bildungsreform wurde zunichst das Staatsexamen (Gwageo), das
ganz und gar auf konfuzianischen Lehren beruhte und bisher als absoluter Weg in ein
Regierungsamt galt, abgeschafft. Die erste Universitiat Koreas (Seongkyunkwan), die bis
dahin im Zeichen konfuzianischer Philosophie stand, wurde in ein modernes,
wissenschaftsorientiertes Institut umgewandelt. Bezugnehmend auf das neue
Bildungskonzept, rief Konig KOJONG die Bevolkerung im Jahr 1895 auf, sich sowohl
intellektuell und moralisch als auch korperlich zu ertiichtigen, um zu loyalen Untertanen

.. . 4
und patriotischen Biirgern zu werden.*

Es wurde ein neues Bildungssystem mit neuen Inhalten geschaffen. Die
Schulfiacher wurden gemil3 der neuen gesellschaftlichen Situation mit neuen Inhalten
gefiillt, und es wurden Lehrbiicher eingefiihrt, die bis heute im Unterricht verwendet
werden. Mathematik, Geographie, Geschichte und Gymnastik wurden als
Unterrichtsficher in die neue Bildung integriert. Elementare Schulen und
Lehrerbildungsanstalten wurden unter staatlicher Leitung aufgebaut. Die Kapo-
Bildungsreform bemiihte sich iiberwiegend um die Volkserziehung durch elementare
Bildung. Es wurde gefordert, die gesamte Bevolkerung ohne Ausnahme, unabhingig
von dem jeweiligen gesellschaftlichen Stand auszubilden. Die Kapo-Bildungsreform
sicherte erstmals elementare Bildung fiir alle ohne geschlechtliche und stédndische
Abgrenzung, ergo der Gleichberechtigung der Bildungschancen fiir alle Biirger. Bildung
war nicht mehr fiir die Beamtenwerdung, sondern filir das Biirgerdasein. Die Regierung
erlieB Gesetze zur Modernisierung des Staates, kontrollierte Unterrichtsinhalte und

bildete Lehrkrifte aus und erweiterte somit die Bildungschancen. Durch diese

¥ Koniglicher Palast Chosons
% Gegen Ende der Zeit Choson gab es Konflikte zwischen den radikalen Reformkréften und den
konservativen Gruppen, die gegen die Offung Chosons waren. Nach dem Vertrag mit Japan hatten die

Reformkréfte immer groBere Macht. An der Kabo-Reform beteiligten sich die aufgekléarten Gruppen.

40" Kéniglicher Erlass iiber die Griindung des Landes durch Bildung
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Bildungsreform war die Grundlage der modernen Bildung geschaffen.

Bang-Ran YU behauptet, dass der Keim der Kapo-Bildungsreform schon in der
Tonghak-Bewegung®' entstanden ist, da sie darin den grundlegenden Bildungsansatz
von Kapo wieder findet. Dariiber hinaus hat sie gezeigt, dass die reformistischen
Ansitze der Bildungsreform von Kapo schon in der philosophischen Richtung der
Slhak* im 17. Jahrhundert fundiert waren. Zum Beispiel betonte Dae-Yong HONG
die Wichtigkeit der Bildung und behauptete, jedermann habe das Recht, die Schule zu
besuchen, ohne stidndische Ungleichheit. [hm nach sollte jeder gemiR seiner Leistung
eine hohere Schule besuchen und je nach Leistung sollte ein jeder Beamter werden
konnen.  Seine Forderung lag in der Gleichberechtigung aller Stinde, obwohl
Maidchen ausgeschlossen waren. Spiter forderte Yeong-Hyo PARK, dass alle Kinder
die Schule besuchen sollten. Fiir Kil-Jun YU, der die Kapo-Bildungsreform praktisch

geleitet hatte, war die Bildung das ,,Wichtigste unter dem Himmel*.

Nach Ansicht Japans war Korea unfihig, selbstindig Reformen

durchzufiihren.** Im Jahr 1894 erzwang es mit dem ,,Grundsatz fiir die Reform der

*! Tonghak ist die Lehre des Ostens und wurde 1860 zu einer politisch motivierten Religion im
Gegensatz zu Seohak (Lehre des Westens, namlich Christentum). Angesichts des Untergangs der Nation
(Invasion der westlichen Religionen, Storung der politischen Ordnung der Yi-Dynastie usw.) hatte Je-U
CHOI das Christentum als geistige Grundlage der Kolonialméchte und den Konfuzianismus als feudale
Herrschaftsideologie betrachtet. Aufgrund dieser Annahme kam er zu dem Schluss, dass eine neue
sozialpolitische Ordnung nur durch eine neue Religion geschaffen werden konnte. Thre Anhénger waren
meistens ausgebeutete und verelendete Bauern in den siidlichen Provinzen Koreas. Das von Tonghak
getragene Gedankengut war das \olksbewusstsein fir Menschenrechte und Freiheiten. Dazu kommen
Gedanken wie gleiches Recht auf Leben, weil das Wesen des Menschen gleich dem des Himmels ist.
Zusammengefasst v. MAYER, Hans Jurgen/POHL Manfred (Hrsg.) (1986) u. Radio Korea International von
Korean Broadcasting Stystem (Hrsg. u. Hearb.) (1995)

*2 glhak war eine philosophische Richtung, die im 17. Jh. meistens von Wissenschaftlern, die keine
Amter in der Regierung hatten, vertreten wurde. Sie beruhte auf pragmatischem Denken. Die Philosophen
erforschten entweder solche Wissenschaften, die mit dem praktischen Leben zu tun hatten, oder
gegenwirtige Probleme, damit diese Probleme gel6st werden konnten. Diese Philosophie wurde um 1870
von den Reformern verfolgt. Die fiihrenden Personlichkeiten der Reformer, wie Kyu- Su PARK,
Kyeong-Seok O und Hong-Ki YU befiirworteten die Offnung Chosons nach auBen und die Anwendung
westlicher Technologien. Spéter iibernahmen junge Biirokraten wie Ok-Kyun KIM, Yeong-Sik HONG,
Yeong-Hyo PARK, Dae-Yong HONG, Je-Phil SEO, Kwang-Beom SEO. Sie bildeten eine feste
ideologische Basis fiir die Bewegung moderner Reformer. Vgl. Radio Korea International von Korean
Broadcasting System (Hrsg. u. Bearb.) (1995), S. 162

* YU, Bang-Ran (1995), S. 70

# Ich denke, dass die Reform der Innenpolitik Chosons auBer politischen Griinden gar keine
Bedeutung hat. [...] Es wire genug, wenn die Reform Chosons Japan Vorteil bringen kann. [...] Von
Anfang an sah ich gar keinen besonderen Grund fiir eine Reform. Auflerdem war ich im Zweifel, ob ein
Land, wie Choson zufriedenen Reform durchfiihren kann.“ Zitat vom japanischen Stellvertreter im
Auswirtigen Amt. Aus YU, Bang-Ran (1995), S. 68



23

Innenpolitik“ (Nageong Gaehyeok Gangryeong)®, dass koreanische Schiiler nach
Japan geschickt wurden. Japan sah keinen Sinn darin, in Korea Schulen aufzubauen.
Aus diesem Grund mischten sich die Japaner auch nicht in die Kapo-Bildungsreform
ein. Diese Fehleinschdtzung Japans ermoglichte zunédchst eine selbstindige
Weiterfiihrung der Reform, mit der sich Korea aktiv und selbstdndig auf die Zukunft
vorbereiten wollte. Die Kapo-Bildungsreform wurde also nicht unter japanischer
Leitung durchgefiihrt, sondern von koreanischen Reformern, die sich an einer
Philosophie orientierten, die schon zuvor auf fruchtbaren Boden gefallen war. Die
Forderungen nach pragmatischem Denken und Gleichberechtigung der Menschen sind
Impulse der Bewegung der Erleuchtung (Slhak) und der Tonghak-Bewegung.

Trotz des Scheiterns der Kapo-Reform im Jahr 1895 ging die Reform des
Bildungswesens weiter. Zwischen 1895 und 1905 wurden neun elementare staatliche

% auf dem Land.

Schulen in Seoul errichtet sowie 110 elementare stidtische Schulen®
Nach einem Bericht der damaligen koreanischen Zeitung Hwangseong Snmun gab es
allein in Pyeongan-do, einem Landesteil Koreas, in dem sich 18 stddtische Schulen
befanden, im Jahr 1908 schon mehr als 10.000 Schiiler’’. Auch der Aufbau der
Lehrerbildungsanstalten  ging voran. So wurde 1895 die Hanseong-
Lehrerbildungsanstalt errichtet, in der Lehrer fiir die elementaren Schulen ausgebildet
wurden. Bis 1905 gingen aus ihr 195 Absolventen hervor, von denen dann auch 84
Prozent als Schullehrer titig waren.*® Die eigenstindige Bildungsreform Koreas wurde
mit dem Sieg Japans gegen Russland (1905) unterbrochen, denn nach seinem Sieg

erhielt Japan die alleinige Vorherrschaft liber Korea.

2.2. Koreanische Bildung unter japanischer Kolonialherrschaft
(1910 bis1945) und Aufklirungser ziehung K or eas gegen die
Pobelisier ungspolitik Japans

*> YUN, Geon-Cha (1987), Gedanken und Bewegung der Modernen Bildung Koreas, S. 114 £,

%6 Stadtische elementare Schulen wurden nicht vom Staat aufgebaut, sondern von den
Landeseinwohnern und —beamten oder vom Landesteil zusammen mit gemeinsamen Finanzbeitrdgen aus
eigener Notwendigkeit aufgebaut. Im Gegensatz dazu wurden die staatlichen elementaren Schule vom

Staat nach eigenem Plan aufgebaut.
7 Hwangseong Snmun (23. April 1908) ausgenommen von JEONG, Jae-Geol (1997), S. 21

* JEONG, Jae-Geol (1997), S. 18
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2.2.1. Anmerkung zur Dauer der Unterwerfungszeit Japans und zur
Beurteillung der koreanischen Bildung

Offiziell dauerte die Unterwerfungszeit von 1910* bis 1945, obwohl sie schon
in der Spétzeit der Choson-Dynastie anfing. Schon Ende des 19. Jahrhunderts mischte
sich Japan in hohem MaBe an der koreanischen Innenpolitik ein. Darum musste die
offizielle  koreanische Bildung mit der japanischen Herrschaftsideologie

ubereinstimmen.

Die Entstehungsgeschichte der in der Kapo-Bildungsreform geforderten
Schulen wurde durch einen Erlass Japans negiert.”” Laut einer Statistik, die in Japan
veroffentlicht wurde, sollen 60 Grundschulen seit 1906 neu erbaut worden sein, obwohl
diese Schulen schon seit 1880 als elementare Schule existierten (vgl. Kap. 2.1.2). Diese
60 koreanischen ,,elementaren Schulen®, die durch Choson selbst aufgebaut worden
waren, wurden also zu ,allgemeinen Grundschulen®, die erst nach der
Unterwerfungszeit von Japan gefordert und geplant wurden. In der Tat wurden die
Absolventen der elementaren Schulen erst ab dem Jahr 1911, ndmlich ein Jahr nach der
Eroberung Koreas, als erste Absolventen der Grundschule anerkannt’'. Materialien iiber
die Geschichte der friihzeitlichen Modernisierungsprozee Chosons sind entweder
schwer zu finden, oder sind verzerrt worden. Die japanischen Bildungstheoretiker
beschrieben die Bildungsreformen Koreas zwischen 1894 (Bildungsreform von Kapo)
und 1910 (Einrichtung der japanischen Generalresidenzschaft) als ,,Ubergangsbildung®,
indem sie die staatlich gefiihrte koreanische Bildung mit der von Japan durchgefiihrten
Bildung verglichen, und Koreas Bildung als armselig beurteilten. Dieser Vergleich
beruht auf der Statistik, die die Japaner selbst auf ihrer Seite geschrieben haben’.
Dariiber hinaus wurden die Privatschulen der Missionare als Mittelpunkt der
koreanischen modernen Bildungsgeschichte beschrieben, obwohl sie nur 20 Prozent der
gesamten Schulen Chosons ausmachten, die vom Staat und von den Stiddten gefordert
und gebaut worden waren und ganz nach den Vorstellungen der Choson-Regierung

geleitet wurden. Japan beabsichtigte, den Koreanern ihre Kraft zu nehmen und wollte

* Im Jahr 1910 wurde der Annexionsvertrag zwischen Korea und Japan geschlossen, der die
Souverénitdt Koreas auf Japan tibertrug.

% JEONG, Jae-Geol (1997), Forschung der 100-jahrigen Geschichte der koreanische modernisierten
schulischen Bildung, S. 3 ff.

1 JEONG, Jae-Geol (1997), S. 3f.

%2 YU, Bang-Ran (1995), S.5
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die moderne Bildungsgeschichte Koreas negieren.”

Diese Wahrnehmung verstirkte sich auch aufgrund des Berichtmaterials, das
von den Zustdndigen in Choson selbst geschrieben worden war, und wegen der von den
Missionaren stammenden Materialien®*. Hierbei handelt es sich um Berichte aus den
Missionszentren™. Hier gilt jedoch zu beachten, dass diese Materialien aus dem
missionarischen Standpunkt heraus geschrieben wurden, wahrend die Rolle Chosons
keine Erwihnung fand.>® Selbst in den Aufsitzen der koreanischen Pidagogen findet
man die einseitige Hervorhebung der Missionsschulen. Man-Gyu LEE®’ betrachtet die
Bildung wéhrend der japanischen Unterwerfungszeit als Keim der modernen Bildung
und schitzte die Rolle der missionaren Schulen sehr hoch ein, ohne dabei die
selbstindige Rolle der staatlichen und stiddtischen Schulen zu betrachten. Auch Cheon-
Seok O ** bezeichnet die missionaren Schulen als Pioniere der modernen Bildung, was
auch in damaligen Schultexten zu lesen war. Die aktive und leitende Rolle der Koreaner
in der Modernisierung der Schule wurde nicht gewiirdigt.”

Laut VAN ESS, der iiber den ,Wandel der Republik Korea vom
Entwicklungsland zum Industriestaat™ schreibt, sollen 25 Prozent der koreanischen
Bevolkerung bis 1945 (also bis zur Befreiung von Japan) eine Bildungschance gehabt

haben. Dies interpretiert er als Verdienst Japans®, obwohl tatsichlich 86 Prozent der

33 Koreanische Geschichte wurde von den japanischen Geschichtswissenschaftlern absichtlich verzerrt.
Nach ihnen sollte Korea schon in der Zeit der ,,Drei Konigreiche (668-918) von Japan beherrscht worden
und niemals unabhéngig gewesen sein. Koreaner seien faul und streitsiichtig. Dariiber hinaus wurden
historische Dokumente und Kulturdenkmaéler zerstort. Es war eine Kulturpolitik, um die Identitit der
Koreaner zu vernichten. Die Biicher, die von den Japanern verzerrt geschrieben worden sind, befinden
sich in ,,Dokrip Ginyeomkwan‘ (Andenkenhalle der Unabhéngigkeitserkldrung) in Cheonan Siidkoreas,
vgl. PARK, Eun-Bong (2002), S. 104. Japan wird noch in Gegenwart wegen seiner Geschichtsverzerrung
von Korea und China kritisiert.

** Sowohl ihre Briefe als auch ihre Tagebiicher und Notizen wurden verschont. Sie waren véllig
unbeschéadigt.

> YU, Bang-Ran (1995), S. 7 f.

® YU, Bang-Ran (1995), S.8

7 YU, Bang-Ran (1995), S. 5. :LEE, Man-Gyu (1947), S. 39-77
% 0, Cheon-Seok (1964), S. 55 f.

%9 YU, Bang-Ran (1995)

% VAN Ess, Hans (1997), S. 106
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Bevolkerung zur Zeit der Befreiung Analphabeten waren und die Zahl der
Grundschulabsolventen nur 7,4 Prozent betrug. Nur drei Jahre spéter, nach der
Befreiung, war die Zahl der Analphabeten auf 42 Prozent gesunken. Daran sieht man,
wie durstig die Koreaner nach Bildung waren. Die schnell voranschreitende
Alphabetisierung ldsst deshalb folgende Interpretation zu: Bildungschancen und
Bildungslust, die von den Japanern unterdriickt wurden, keimten erst nach der
Befreiung von Japan wieder auf. Da ich in dieser Arbeit die von Korea geschriebene
Bildungsgeschichte untersuche, ist es notwendig, auf Faktoren, die die koreanische
Bildungsgeschichte verzerren, hinzuweisen. Ohne diese Entzerrung wire es lediglich

moglich, die Bildungsgeschichte Japans in Korea zu untersuchen.

2.2.2. Pobelisierung der Koreaner und Aufklarungsbildung K oreas
2.2.21. Begrenzung der Bildungschancen durch Japan

Wihrend der japanischen Unterwerfungszeit musste die Bildung Koreas unter
japanischer Leitung durchgefiihrt werden, weil Japan eine neue Bildungspolitik fiir die
Kolonialisierung ~ Koreas  brauchte. Daher  waren  die  selbstdndigen
Modernisierungsversuche der Bildung Koreas unterbrochen worden. Anstelle der
Modernisierungsversuche musste Korea neue Ziele setzen. Da Japan die koreanische
Bildung als unpraktisch und unnétig erachtete, hatte sich Japan durch die
Bildungsanweisung fiir Choson (Choson Kyoyukryeong) im Jahr 1911 entschlossen, die
Bildungschancen der Koreaner grundsitzlich zu begrenzen.®' Die staatlichen und
privaten Schulen Chosons sollten entweder vereinigt oder geschlossen werden,
Schulwesen und Lehrginge wurden vereinfacht. Die Bildungsdauer wurde stark
verkiirzt: aus der sechsjdhrigen elementaren Schule (So Hakkyo) wurde eine vierjéhrige
allgemeine Schule (Botong Hakkyo), die siebenjihrige Mittelschule (Jung Hakkyo)
wurde zur vierjihrigen Oberschule (Godeung Hakkyo). In der Anderung der
Schulbezeichnung von ,Mittelschule* zu ,Oberschule® wird der Zynismus der
japanischen Bildungspolitik deutlich erkennbar: Das Mittelmal} als das Oberste, was ein
Koreaner erreichen kann.”> Weiterhin wurde die Schuldauer an Fremdsprachenschulen,

Handelsschulen landwirtschaftlichen und technischen Schulen oder Medizinschulen um

' LEE, Hye-Yeong (1997), S. 15

62 Vgl. Choson Kyoyukron (Argumente zur Bildung Chosons), S. 357. In: KIM, Jae-Seok (1987), S.
104 £.
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jeweils ein bis zwei Jahre verkiirzt. Fiir die neue Bildung wurden viele japanische

Lehrkrifte eingeladen.

Hohere Bildungsanstalten wie Hochschulen und Universititen, die in der Kapo-
Bildungsreform geplant worden waren, wurden aus dem von Japan neu geplanten
Bildungssystem ausgeschlossen.”” Selbst vorhandene Universititen wie die Boseong
Jeonmun Hakkyo (die jetzige Korea-Universitdt), Ssevrance Jeonmun Hakkyo (die
jetzige Yonsal-Universitat), die Sungsil Jeonmun Hakkyo, die Ehwa Jeonmun Hakkyo
(die jetzige Ehwa-Frauenuniversitdt) wurden als ,,sonstige Schulen* degradiert. Dariiber
hinaus wurden die Hochschulen nach der ,,Ordnung fiir Hochschulen (Jeonmun
Hakkyoryeong)“ im Jahr 1915 vom Staat Japan errichtet. Danach sollte die staatliche
Kyeong-Seong Hochschule flir Jura ,,Arbeiter” flir juristische und wirtschaftliche
Bereiche ausbilden und die Hochschule fiir Technik ,,Lehrlinge* ausbilden.”* Kein
Richter, kein Rechtsanwalt und kein Techniker sollte ausgebildet werden. AuBlerdem
wurden die bereits vorhandenen ca. 5000 privaten Bildungsanstalten auf ca. 820
reduziert.” Im Jahr 1920 versuchte das ,Komitee fiir koreanische Bildung®, private
Universitdten (Minrip) durch Koreaner errichten zu lassen, um den koreanischen Geist
weiterzufiihren. Dies wurde jedoch von den Japanern gebremst. Da aber der Wille zur
Errichtung einer Universitit durch Koreaner so gro3 war, erbaute Japan die
Kyeongseong Jekukdaehak (die gegenwirtige Seoul-Nationaluniversitdt) im Jahr 1923.
Trotzdem war es fiir Koreaner nicht leicht, sich an dieser Universitdt einzuschreiben.
Japaner wurden bevorzugt aufgenommen. Koreaner wurden nach ihrer ,Einstellung
gegeniiber der japanischen Politik“ gewdhlt®; d. h. japanfreundliche Kandidaten
erhielten Vorrang. Es wurden also nicht nur schulische Leistungen, sondern auch die

japanfreundliche Gesinnung der Bewerber als wichtig erachtet.

In der Unterwerfungszeit zwischen 1935 und 1939 gab es mehr japanische als
koreanische Studenten an der Universitdit Kyeongseong Jekukdaehak. Im Fachbereich
Jura betrug der Anteil der koreanischen Studenten nur 40 Prozent, der der japanischen

Studenten 60 Prozent. In der medizinischen Fakultit betrug der Anteil japanischer

63 KIM, Jae-Seok (1987), S. 105
% KIM, Jae-Seok (1987), S. 106
65 KIM, Jae-Seok (1987), S. 106

6 KIM, Jae-Seok (1987), S. 109
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Studenten 70 bis 80 Prozent, der koreanischer Studenten nur 20 bis 30 Prozent.%” Die
Ungleichheit der Aufnahmebedingungen an Universitdten war iiberall zu finden. Im
Jahr 1943 belief sich der Anteil koreanischer Studenten auf 29,5 Prozent und der
japanischer Studenten auf 70,5 Prozent. Wenn man dies aber mit dem Verhiltnis der in
Korea wohnenden Japaner (752 825) und der koreanischen Bevdlkerung (25 525 409)
vergleicht, dann betrug der Anteil koreanischer Studenten ein DreiBigstel.®® Hohere
Bildungsanspriiche der Koreaner konnten nicht erfiillt werden. Die Bildungspolitik
wihrend der japanischen Kolonialherrschaft reduzierte die Bildungschancen der

Koreaner erheblich.

2.2.22. Arbeitshildung alsKernpunkt der kolonialen Bildungspolitik

Japan wollte die Ausbildung von koreanischen Eliten verhindern und nur
einfache Arbeiter ausbilden. Technische Bildung wurde nicht zum erstens Mal durch
Japan gefordert, schon in der Spitzeit Chosos wurde sie durch Kaiser KOJONG
unterstiitzt. Dennoch gab es einen wesentlichen Unterschied zwischen den beiden
Forderungen. Der Kaiser beabsichtigte, Korea durch Aneignung professioneller
technischer Fihigkeiten zu modernisieren, damit es an der modernen Welt Anteil
nehmen konnte. Demgegeniiber wurde technische Bildung vom ersten japanischen
Generalgouverneur als das duBerste an Bildung bezeichnet, dessen Koreaner fihig
waren. Seiner Meinung nach waren Koreaner faul und fiir kulturelle Bildung ungeeignet.
Sie sollten eine Bildung genieBen, die auf das Praktische beschrinkt war.®” Daher war
die technische Bildung schon seit Beginn der Unterwerfungszeit ein wesentliches
Element der japanischen Bildungspolitik. Nach der ,.ersten Ordnung iiber die Bildung
Chosons* sollte die technische Bildung schon Bestandteil in der Grundschule sein.”’ Es
sollten Personen ausgebildet werden, die spdter in der Landwirtschaft, im

71

Handelsbetrieb oder im Industriebetrieb beschiftigt waren.” In der Grundschule

7 KIM, Kuk-Hwan (1972), Forschung iiber hohere Bildung in der japanischen Unterwerfungszeit, S.
72 ausgenommen v. KIM, Jae-Seok(1987), S. 112

68 KIM, Jae-Seok (1987) 113
% LEE, Man-Gyu (1947), Bildungsgeschichte der Chosons, S. 57 f.. In: KIM, Jae-Seok (1987), S. 128
0 KIM, Jae-Seok (1987). S. 129

"' LYU, Bong-Ho (1982), S. 87
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wurden japanische von koreanischen Schiilern getrennt unterrichtet. Somit war nur
technische Bildung fiir koreanische Kinder moglich. Im Jahr 1933 wurde die
Allgemeinbildung vom sechsten japanischen Generalgouverneur abgeschafft, da er die
Meinung vertrat, dass allein technische Bildung zur Verbesserung der
Lebensumstinde beitrage.”

Die technische Bildung, wie sie von den Japanern gefordert wurde, war eine
Arbeitsbildung, die auf einfache Arbeit bezogen war. Theoretische Bildung wurde
vermieden und nur ein einfaches Praktikum absolviert. Japan brauchte einfache Arbeiter,
die Ausbildung koreanischer Fiihrungskrifte war unerwiinscht. Japan wollte durch
niedere Arbeitsbildung den Willen zur Selbstindigkeit des Staates verhindern und
zugleich gehorsame Diener schaffen.

Die gesamte Bildungspolitik Japans in Korea bestand in der Beschrankung von
Bildungschancen, Verkiirzung der allgemeinen Bildungsdauer, Betonung der einfachen
Arbeitsbildung. All dies gehorte zur Pobelisierungspolitik Japans gegeniiber den

Koreanern.

2.2.3. Aufklarungser ziehung: zur Rolle der patriotischen Privatschulen

In den staatlichen Schulen, die unter Kontrolle der japanischen Regierung
standen, wurde Bildung zur Pobelisierung betrieben. So sollte die Kolonialherrschaft
verfestigt werden (vgl. Kap. 2.2.2). Deshalb mieden die Koreaner die staatlichen
Schulen und zogen sich in Privatschulen zuriick. Das Ziel von Privatschulen lag in der

3 und im Verstindnis der modernen Technik

Forderung des Volksgeistes
fortschrittlicher Lénder. Privatschulen waren unter mit dem Namen Snhak (Neue
Wissenschaft) unverzichtbar fiir den Weg zur Unabhéngigkeit Koreas. Verstdndnis der
modernen Technik bedeutete damals auch: Verteidigung gegen die GroSméchte. Sogar
Son-I1 PYO, Anfang 1900 der japanische Vizeminister in der Bildungsabteilung,

duBlerte sich zum Aufbau privater Schulen Koreas folgendermaf3en:

2 KIM, Jae-Seok (1987), S. 131

 DOLLOT fiigt hinzu, dass der Volksgeist stets einen defensiven Charakter hatte, anders als das
japanische Nationalbewusstsein oder der deutsche Nationalsozialismus. Vgl. DOLLOT, Louis (1964), S.
30 ausgenommen v. CHO, Myeong-Hun (1994), S. 211



30

»Es ist fir Koreaner sehr dringend, die neue Wissenschaft, ,,Sinhak® zu erforschen
und das Bose zu beseitigen, um ein unabhidngiges Land mit Staatsrecht
wiederzugewinnen. Dann kann die Nationalflagge wieder hoch aufgehéngt werden
[...] jeder koreanische Bezirk konkurriert um den Aufbau neuer privater Schulen
und die Zahl der Bewerber fiir die privaten Schulen nimmt immer weiter zu [...].
Es wire ein sehr bedeutendes Ereignis, wenn man die Motivation, die absolut auf
der Selbstindigkeit des Landes beruht, beriicksichtigt.™

Der Autfbau der privaten Schulen begann schon im 19. Jahrhundert. Er zielte
anfangs auf die Offnung und spiter auf die Stirkung des Landes. Privatschulen wurden
in der Anfangsphase iiberwiegend von hohen Beamten gefordert, die schon mit
auslindischer Kultur in Kontakt gekommen waren.”” Young-Hwan MIN, der als
Militér-Stellvertreter nach England, Deutschland, Frankreich und Amerika gereist war,
hatte im Jahr 1896 eine Schule gebaut. Dort wurde Englisch, Geographie, Geschichte
usw. unterrichtet. Die Saengsan- Schule wurde von Je-Sun PARK, der in China als
Verwaltungsbeamter gearbeitet hatte, im Jahr 1899 errichtet. Im selben Jahr wurde die
Kwangseong-Schule Ki-Yang PARK, der als Leiter in der Gyujanggak (Bibliothek der
koniglichen Familie) gearbeitet hatte, aufgebaut. Es folgten im Jahr 1898 die
Kwangheung-Schule und im Jahr 1905 die Boseong-Schule. In diesen Schulen stand
praxisbezogener Unterricht wie Fremdsprachen, Staatswissenschaft, Volkswirtschaft,
Jura usw. im Vordergrund. Der Unterricht war iiberwiegend auf die Erlernung der

modernen Kultur des Westens gerichtet.

Ab 1900 griindeten sich Privatschulen eher fiir die ,Rehabilitation des
Volksrechtes® und fiir die ,,Unabhingigkeit des Landes*. Liebe zum Vaterland war
hochstes Ziel. Ohne Aufnahme der modernen Technik konnte man sich keine
Selbstidndigkeit des Landes vorstellen. Damalige Reformer wie zum Beispiel Eun-Sik
PARK, Ji-Yeon JANG, Chae-Hyo SIN oder Gil-Jun YU behaupteten76, dass das Wissen
zuallererst in jeder Sache liegt. Dieses Wissen bedeutet Macht und ist neues Wissen.
Ihrer Meinung nach schafft neues Wissen ein starkes Land, das von Fremden nicht
erobert werden kann. Somit forderten sie den Aufbau von Schulen, in denen moderne
Bildung gelehrt werden konnte. Allgemein war bekannt geworden, dass die moderne

Technik und modernes Wissen nur durch moderne Bildung gewonnen werden und

™ Nationalgeschichtliches Kompilationskomitte(1966), Geschichte der Bewegung zur Unabhéngigkeit
Koreas I. S. 360, ausgenommen, v. SON, In- Su (1983), S. 103 f.

YU, Bang-Ran (1995), S. 120 f.

® Eun-Sik PARK, Ji-Yeon JANG, Chae-Ho SIN waren zwischen 1901-1910 reprisentative Denker der
“Bewegung zur Forderung der Bildung”. Vgl. SON, In-Su (1983), 105-114,
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somit das unterworfene Land retten kann.

Nach dem Ulsa-Vertrag im Jahr 1905"" wurde die Bildung noch stirker zum
nationalen Mittel fiir die Rettung des unterworfenen Landes. Der Aufbau der Schulen
war zugleich die Bewegung zur Selbstindigkeit des Landes. Insbesondere in dieser Zeit
hatten sich Patrioten wie Gu KIM, Sung-Hun LEE, Kwang-Ok CHOI, Chang-Ho AN,
Jung-Geun AN intensiv an der Unabhidngigkeitsbewegung des Landes durch die
Bildung beteiligt.”® Sie hatten durch Vortrige iiber die Bildung, Erzichertrainingskurse
und Herausgabe von Zeitschriften die Notwendigkeit der Bildung nachdriicklich betont.
Das Thema des ersten Erziehertrainingskurses im Jahr 1907, der unter der Leitung von
Gu KIM, der in dem selben Jahr die Bogang-Schule aufgebaut hatte, gefiihrt worden
war, lautete: ,,Schickt eure Kinder in die Schule, wenn ihr euer sinkendes Vaterland

retten wollt!“”

Die weiteren Themen dieser Kurse bezogen sich immer auf die Liebe zum
Vaterland. In anderen Vortridgen standen Themen wie die Solidaritdt des Volkes und
Verfechtung des briiderlichen Geistes im Vordergrund®. Chang-Ho AN® war 1908
Herausgeber der Zeitschrift, Sonyeon (Jugend), in der er den Geist der Vaterlandsliebe
fiir die Jugend verfocht, in der die Tapferkeit der Jugend gefordert und patriotische
Geschichte und Geographie behandelt wurde. An hatte im Jahr 1907 in Pyeongyang die
Daesong-Schule aufgebaut. In dieser Schule wurde der ,,Geist der Hausherren® gelehrt™.
Dartiber hinaus wurde die verbotene Nationalgeschichte unterrichtet und jeden Morgen
die Nationalhymne gesungen. Die Osan-Schule galt ebenso als eine bedeutende
briiderliche Privatschule. Dort unterrichtete Chae-Ho SIN koreanische Geschichte, was
fiir ihn ein gleichbedeutend mit Nationalidentitit war.*> Eun-Sik PARK betonte auch
die Wichtigkeit der Geschichte, deren Erforschung Teil der Unabhingigkeitsbewegung

" Offiziell wurde Korea von dem Eulsa Vertrag im Jahr 1905 unter japanische Besatzung unterworfen.
Nach dem Vertrag sollte Korea ohne Genehmigung Japans mit keinem Land Vertrdge unterzeichnen.
Japan sollte die diplomatischen Bezichungen Koreas vertreten.

8 SON, In-Su (1983), S. 263

" SON, In-Su (1983), S. 265

% SON, In-Su (1983), S. 266
AN, Chang-Ho war einer der Patrioten.

%2 SON, In-Su (1983), S. 272

3 SON, In-Su (1983), S. 275
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war. Er beschiftigte sich damals mit der gegenwirtigen Geschichte, d. h. mit der
Wabhrheit der Gegenwart, wihrend Chae-Ho SIN die vergangene Geschichte Koreas
erforschte. Vergangenheit und Gegenwart spielten eine grofle Rolle fiir die Erweckung
des Volksgeistes. Privatschulen forderten die Vaterlandsverteidigung und —liebe durch
die Aufklirungserziehung des Volksgeistes, wihrend in den staatlichen Schulen nach
1905 sichtbar Assimilierungspolitik betrieben wurde. Die Rettung des Landes durch
Aufklarung war Ziel der Bildung.

2.2.4. Exkurs: Missionarische Schulen

Das Ziel der missionarischen Schulen war die Missionierung der Koreaner nach
westlichem Muster. Aus diesem Grund bemiihten sich die Missionare mehr um gute
Beziehungen mit Japan, als um die Gerechtigkeit im Lande, um ihre missionarische
Tatigkeit in Korea zu sichern. Schon Anfang 1900, als der japanische Einfluss in Korea
immer stirker wurde, hatten die Missionare sich zu einer Entpolitisierung der Kirche
und einer Trennung von Religion und Politik bekannt.** Dariiber hinaus fanden sehr
viele ,,Wiederherstellungsversammlungen des Christentums* statt. Darin hatten die
Missionare darum gebeten, dass sich die Koreaner ihr Hassgefiihl gegeniiber Japan
ernsthaft iiberlegen sollten.®® Dariiber hinaus predigten sie, dass die Pflicht der
Koreaner Gehorsam gegeniiber Japan sei, und dass die Koreaner nicht fiir die Befreiung
des Staates arbeiten sollten.*® Die angeblich apolitische Titigkeit der Missionare fiihrte
aber im Gegensatz zu ihrer Absicht dazu, dass die koreanischen Schiiler der
missionarischen Schulen sich verbiindeten. *” In den Missionsschulen entstanden
diverse Gruppen, die fiir die Selbstdndigkeit und Unabhingigkeit des Staates kdmpften,
wie die Christliche Jugendver sammlung oder die Nordwestliche Versammiung.

2.3. Die Amerikanisier ungsphase des kor eanischen Bildungssystems

¥ KIM, In-Hoe (1984), S. 96
% LEE, Man-Yeol (1980), S. 101 ff. ausgenommen v. KIM, In-Hoe (1984), S. 97
% KIM, In-Hoe (1984), S. 98

7 KIM, In-Hoe (1984), S. 98
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2.3.1. Anfingeder Amerikanisierung

Durch die Niederlage Japans im Zweiten Weltkrieg war Korea wieder ein freies
Land. Die Befreiung, die nicht durch eigene Hand erreicht wurde, war jedoch das
Vorspiel eines weiteren tragischen Kapitels in der Geschichte Koreas. Die Patrioten
Koreas befiirchteten eine dunkle Zukunft. Korea wurde von den Siegerméichten
Amerika und die Sowjetunion beherrscht. Sie teilten das Land in einen demokratischen
Stidteil und einen kommunistischen Nordteil. Trotz des starken Widerstandes gegen die
Treuhdnderschaft wurde Nordkorea von Russland und Siidkorea von Amerika

beherrscht. Die beiden Gesellschaftssysteme entwickelten sich unabhéngig voneinander.

Die Amerikaner waren drei Jahre lang in Siidkorea stationiert. In dieser Zeit
wurden viele freiwillige Organisationen gegriindet, welche sich fiir die Griindung eines
Staates einsetzten. Sie alle wurden von der Zentralen Vorbereitungskommission fiir die
Griindung des Staates (Jungang Keonguk Junbi Wwonhoe) verwaltet. Doch die
amerikanische Militirregierung erkannte die Zentrale Vorbereitungskommission nicht
an. Der Besuch eines fiihrenden Mitglieds der Kommission bei der amerikanischen

Militirregierung wurde abgewiesen.*®

Die Militdrregierung hatte keinerlei Vorkenntnisse iiber den siidkoreanischen
soziokulturellen sowie politischen Hintergrund. Nur zwei Stunden lang wurden die
amerikanischen Truppen iiber Korea informiert®, bevor sie dorthin gesandt wurden.
AuBerdem war das 24. Armeekorps, das Siidkorea regieren sollte, eine Kampfeinheit.”
Es brauchte dringend Hilfe seitens der Koreaner. Aus diesem Grund hatte die
Militdrregierung Amerikas eine erste offizielle Bildungsorganisation, The Korean
Committee on Education (Chosen Kyoyuk Wiwonhoe) gegriindet, deren koreanische
Pddagogen entweder Englisch sprechen konnten oder eine hohere Bildung in der
japanischen Besatzungszeit erhalten hatten.”’ Viele Mitglieder dieser Einrichtung wie
Cheon-Seok O, Hwal-Ran KIM, Rak-Jun BAEK oder Hwang-Kyeong GO hatten in

Amerika studiert, einige von ihnen griindeten im September 1945 die englische Zeitung

% SON, In-Su (1992), S. 203
% MEADE, E. Grant, (1952), S. 52
90

LEE, Duok-Ho (2001), Entfaltungsprozess der amerikafreundlichen Achseltrdgerei, S. 24,

LEE, Kwang-Ho (1989), Die Bildung in der amerikanischen militdrischen Regierung
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,,The Korean Times“,”> um das amerikanische Armeekorps in Siidkorea zu empfangen®”.

Im pidagogischen Bereich wie auch in den anderen sozial-politischen

Bereichen wurden nur Englisch sprechende Koreaner eingestellt. **

Englische
Sprachkenntnisse waren damals ein entscheidender Faktor fiir den sozial-politischen
Erfolg. Eliten, die wéihrend der japanischen Unterwerfungszeit im Ausland studiert
hatten, waren meistens Nachfahren von Grof3grundbesitzern, Kapitalisten oder Beamten,
die entweder das japanische Eindringen verteidigt hatten oder in der japanischen
Ordnung gut eingegliedert gewesen waren oder zumindest die Ordnung nicht gestort
hatten. Die Eliten, die eine hohere Bildung genossen hatten und dadurch Englisch
sprechen konnten, gewannen in der Zeit der Militdrregierung Amerikas die Macht. Die
koreanische Elite, die Englisch sprechen konnte, empfing die amerikanische Armee, die
aufgrund ihrer Unwissenheit iiber das Land und die Sprache dringend Hilfe von
Englisch sprechenden Koreanern brauchte, ungeachtet dessen, was diese wihrend der
japanischen Unterwerfungszeit getan hatten. Die Hauptsache war, miteinander

kommunizieren zu kénnen.

The Korean Committe on Education wurde drei Monaten spiter als The
National Committe on Educational Planning (Chosen Kyoyuk Smuihoe) reorganisiert.
Etwas mehr als 100 Kommissionsmitglieder waren auf zehn Abteilungen verteilt, mit
der Aufgabe, die japanischen Spuren aus der koreanischen Bildungsstruktur zu tilgen.
Japanische Lehrer wurden aus den Schulen ausgewiesen und Schulleiter sowie
Lehrerschaften neu ernannt.”” Japanisch wurde aus dem Lehrplan gestrichen. Alles
wurde getan, um die japanischen Strukturen zu vernichten, sogar die aktive Ubernahme
der amerikanischen Pddagogik. Entjapanisierung wandelte sich zur Amerikanisierung.

Zwischen 1946 und 1948 wurden amerikanische padagogische Botschafter nach Korea

2.0, Cheon-Seok (1972), Zeugnisaussage iiber das Erzichungswesen der Militirregierung. In: LEE,
Kwang-Ho (1989), S. 47

%0, Cheon-Seok (1972), Zeugnisaussage ueber die Erzichungwesen der Militdrregierung. In: LEE,
Kwang-Ho (1989), S. 47

Wie z. B. II-Hyeong JEONG, Leiter der Personalverwaltung, Cheon-Seok O, Leiter des
Erziehungsministeriums, Jeon-Su O, Leiter des Handelsministeriums, Gi-HO NA, stellvertretender Chef
des Handelsministeriums, Hun-Gu LEE, Leiter der Land- und Forstwirtschaft, Chang-Uok MUN,
Minister fiir das AuBBenministerium: Byeong-Uk CHO, Leiter der Polizeiverwaltung, Tack-Sang CHANG,
Polizeiprasident fiir die Stadt Seoul, Sun-Ju CHOI, Président der Choson Bank, Jae-Myeong HYEON
Leiter des Koreanischen Symphonie-Orchesters, Kyeong-Deok HA, Herausgeber der ,,The Korean
Times®, Deuk-Su JANG, Leiter der diplomatischen Abteilung usw., vgl. SON, In-Su (1992), S. 185 ff.
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gesandt. Ca. 30000 koreanische Lehrer wurden umerzogen. Die amerikanischen
Pddagogen stellten die amerikanische Bildung vor und forderten eine ,,Neue Erziehung*,
die auf amerikanischer progressiver Bildung basieren sollte.”® Doch ironischerweise
gab es unter den Kommissionsmitgliedern viele ehemalige Projapaner.”” Dadurch
wurden koreanische Patrioten, die fiir die Unabhingigkeit des Landes gearbeitet hatten,
aus dieser politischen Phase Silidkoreas ausgeschlossen. Eine reprisentative
siidkoreanische Autorin beklagt sich in ithrem Werk ,,Tosi* dariiber, dass gerade die
Projapaner ,,Patriotismus wie einen traditionellen Mantel* trugen, wéhrend die echten
Patrioten ,,in der Manjurei unter diinnen Decken einschliefen.”® Auch E. G. MEADE
fiigt hinzu, dass die echten Patrioten, die lange Zeit gegen Japan Widerstand geleistet

hatten, sprachliche Probleme”’ hatten, arm waren und deshalb ignoriert wurden.'%

Fir die Einfilhrung des amerikanischen Bildungssystems waren ehemalige
Projapaner und Proamerikaner angenehmere Partner als die Patrioten, die wéhrend der
japanischen Unterwerfungszeit Widerstand gegen Japan geleistet und die Griindung
eines eigenen Staates gefordert hatten. Als Kyu-Sik KIM und Un-Hyung YEO, die die
Griindung des Staates vorangetrieben hatten, verlangten, dass ehemalige Projapaner
nicht an der Griindungsarbeit des Staates teilnehmen sollten, nahm die militdrische

Regierung Amerikas die ehemaligen Projapaner aktiv in Schutz. Sie behauptete, ,,[...]

% Hankuk Kyoyuk Gaebalwon (KEDI) (2002), unverdffentlichtes Manuskript iiber die 50-jahrige
Geschichte der Bildung Koreas, Kapitel 2.

7 Es ist zwar nicht leicht, eine Grenze zwischen Japanfreunden und Japanfeinden zu ziehen. Aber
Chong-Kuk IM hatte aus eigenem Willen mehr als 10 Jahre lang bis zu seinem Tod iiber Japanfreunde
geforscht. Insbesondere hatte er iiber die Elitegruppen, die in der koreanischen Gesellschaft gro3e Machte
ausgeiibt hatten, intensive Nachforschungen betrieben. Dafiir hatte er eine Projapaner-Liste mit
nachweisbarem Material vorgelegt. Nach diesem konkreten Beweismaterial, wie Aufsédtzen, bestimmten
Taten und bestimmten Entscheidungen iiber die sozial- sowie politische Sache hatte er die Grenze
zwischen Pro-Japan und Anti-Japan gezogen. Im Jahr 1966 erschien sein erstes Buch ,,Abhandlung iiber
projapanische Literatur. Die Autoren, die die japanische Besatzung durch Gedichte und Aufsétze
verteidigten, wurden darin behandelt. Dennoch blieb dieses Buch lange Zeit im Schatten. Er behandelte
bis zu seinem Tod kritische Themen in Bezug auf projapanische Eliten. Er betrachtete die Geschichte als
einen lebendigen Organismus. Deshalb sollte man seiner Meinung nach die ungesunden Teile
herausschneiden, um den Organismus wachsen zu lassen. In diesem Sinne behauptete er, dass die
Japanfreunde beseitigt werden sollten. Ich habe hier keineswegs die Absicht, nochmals die Grenze
zwischen Pro- und Antijapanern zu beleuchten. Doch unter Beriicksichtigung seiner Forschung tiber die
Japanfreunde ist dieser Abschnitt entstanden. Vgl. Jong-Kuk IM (2002), Abhandlung iiber projapanische
Literatur

% PARK, Kyung-Ri (2002)
% Damit ist Englisch gemeint.

190" Zitiert von CHOIL, Sang-Ryeong. In: SON, In-Su (1992), S. 178
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auch wenn jemand wihrend der japanischen Unterwerfungszeit Japan geholfen oder
unterstiitzt hatte, sollte er fir das Amt der militdrischen Regierung eingestellt werden,
wenn er nur dazu fahig ist“'!. Sogar der Sonderausschuss fiir Anti-Volkerrecht, der im
Jahr 1948 gegriindet wurde, wurde nach einem Jahr aufgeldst. Denn viele Politiker, die
frither projapanisch gehandelt hatten oder mit Japanern Beziehungen gepflegt hatten,
waren gegen den Sonderausschuss fiir Anti-Volkerrecht, da sie ihn fiir eine Institution
hielten, die die Nation zerspalten wiirde, und diejenigen, die fiir den Sonderausschuss
waren, waren fur sie Kommunisten. Innerhalb eines Jahres wurden nur 682
Angelegenheiten von den ca. 7000 gemeldeten Fillen von dem Sonderausschuss
untersucht. Davon wurden nur zwolf Fille fiir schuldig erkldrt.'” Mit der Auflosung
des Sonderausschusses wurde die Bestrafung der Verriter, die wahrend der japanischen

Unterwerfungszeit fiir Japan standen, zur offenen Frage.'®

2.3.2. Bewegung zur ,,Neuen Erziehung*

Neue Erziehung bedeutete urspriinglich eine andere Erziehung als die
herkdmmliche. Wéhrend der militdrischen Regierungszeit Amerikas, in der eine neue
Erziehung dringend gefordert wurde, um die japanischen Bildungsspuren auszuldschen,
entstand die ,Bewegung zur neuen FErziehung®, verkorpert etwa in der
,Forschungskommission fiir die koreanische Erziehung* unter der Leitung von Ho-Sang
AN, die ,,Forschungskommission fiir Kinder “ unter der Leitung von Tae-Jin SIM, der
»Ausschuss flir koreanische Erziehung und Kultur® unter der Leitung von Nak-Jun
BAEK, die ,,Kommission der Neuen Erziehung* unter der Leitung von Cheon-Seok O.
Auch wurden viele verschiedene Zeitschriften veroffentlicht wie ,,Chosen
Kyoyuk* (nationale Bildung), ,JAdong Kyoyuk™  (Kindererziehung), ,,Kyoyuk
Munhwa*“ (Kultur und Erziehung).

Die neue Erziehung wurde jeweils sehr unterschiedlich umgesetzt. Die

Amerikaner stellten ihre demokratische Erziehung als gewiinschte neue Erziehung vor

191 SON, In-Su (1992), S. 169
192 1M, Hyeon-Young (2002), S. 511 f.
19 In der Gegenwart ist ,,Liquidation der ehemaligen Projapaner* eines der polemischen Probleme, die

die gegenwirtige Regierung 16sen wollte. Liquidation der ehemaligen Projapaner ist immer ein Problem
gewesen, das wieder und wieder verschoben wurde.
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und forderten sie sehr aktiv. Hierzu dienten u. a. eine Forschungskommission fiir die

104 .
% und eine

Untersuchung der Neuen Erziehung (Snkyoyuk Yeongu Hyeophoe)
Forschungskommission flir Didaktik der Neuen Erziehung eine (Sae Kyosubub
Yeonguhoe)“ sowie die Ausstellung fiir Aufbau der Neuen Erziehung (Snkyoyuk
Geonseol Jeonramhoe). Dariiber hinaus hatten amerikanische Pddagogen Siidkorea
besucht, um die Neue Erziehung den koreanischen Pidagogen beizubringen.'” Cheon-
Seok O, der als koreanischer Bildungsverwalter wihrend der militdrischen Regierung
gearbeitet hatte, hatte auch groBen Einfluss auf die Verbreitung der Neuen Erziehung
ausgeiibt. Fiir die Vorstellung und Verbreitung der Neuen Erziehung hatte er ein Buch
mit dem Titel ,,Minjujuui Kyoyuk Geonseol “ (Aufbau der demokratischen Erziehung)
veroffentlicht, in dem die Methode und Philosophie demokratischer Erziehung J.
DEWEYs beinhaltet war.'® Cheon-Seok O definierte amerikanische Erzichung als
Widerstand gegen die alte japanische Erziehung. Seiner Auffassung nach ist eine neue

Gesellschaft nur durch neue Ideen moglich.

Fir die Einfithrung neuer Ideen hatten auch viele andere leitende koreanische
Péadagogen, die die amerikanische Bildung als bestes Modell fiir die Ersetzung der
japanischen Bildungsstruktur hielten, mitgewirkt, wie zum Beispiel Nak-Jun BAEK, der
Cheon-Seok O unterstiitzte, Eok-Kyeom YU, der die Neue Erziehung befiirwortete, Jae-
Cheon YUN, der die ,Erklirung der Neuen Erziehung* veroffentlichte. Die Neue
Erziehung, so, wie sie die Amerikaner und die damals politisch einflussreichen
koreanischen Pddagogen verstanden, bedeutete nichts weiter als amerikanische
demokratische Erziehung, die insbesondere von J. DEWEY entwickelt worden war. Die
amerikanische Regierung unterstiitzte die Verbreitung der amerikanischen Erziehung in
Stidkorea. Zum Beispiel hatten amerikanische Bildungsbotschafter, die ab 1946

Siidkorea besuchten, ca. zwei Jahre lang etwa 30000 koreanische Lehrer umgebildet.'®’

Es gab auch Siidkoreaner, die die amerikanische Denkweise ablehnten und die
Demokratie eigenstdndig erarbeiten wollten. Im Gegensatz zu den Bildungsreformern,
die den amerikanischen Demokratiegedanken im siidkoreanischen Bildungssystem aktiv

anzuwenden versuchten, bemiihten sich andere Bildungsreformer, die nicht mit der

1% LEE, Deuk-Ho (2001), S. 85
195 1M, Jae-Yun (1984), S. 159
1% 0, Cheon-Seok (1964)

197 KIM, In-Hoe (1984), S. 102
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amerikanischen militdrischen Regierung zusammenarbeiteten, um andere Inhalte in der
neuen Erziehung, so z. B. Ho-Sang AN, der an der Bewegung zur ,neuen
Erziehung* tatkriftig teilnahm. Um die neue koreanische Erziehung zu erforschen,
wurde eine Forschungskommission der demokratischen Erziehung (Minju Kyoyuk
Yeonguhoe), spater bekannt als Chosen Kyoyuk Yeonguhoe (Forschungskommission der
koreanischen Erziehung), gegriindet. Deren Mitglieder waren Geschichtswissenschaftler,
Koreanisten und Jugendliteraten wie Yun-Jaec CHO, Tae-Jin SIM, Jae-Hong AN, Hyon-
Bae CHOIL die nicht in den USA studiert hatten.'® Firr die Mitglieder dieser
Forschungskommission war die Einfithrung der amerikanischen Erziehung, wie die von
der militdrischen Regierung Amerikas und den mit den Amerikanern kooperierenden
koreanischen Pddagogen gemeinsam gefordert wurde, nicht ausreichend, um die
kolonialistischen Spuren in der Bildung auszumerzen. Der Leiter der
Forschungskommission der koreanischen Erziehung, Ho-Sang AN, kritisierte die
amerikanische demokratische Sichtweise folgendermal3en:

,Die amerikanische demokratische Erzichungsphilosophie passt uns nicht. In

Amerika lebt ein vollig anderes Volk. [..] Wenn das amerikanische

Bildungssystem in Korea praktiziert wird, werden wir nichts anderes tun, als
. . o e . . . . 109
Amerika nachzuahmen, weil wir iiber das amerikanische System nichts wissen.«'®.

.. Wir miissen die Demokratie wihlen. Doch Demokratie ist nicht immer dasselbe.
[...] Es gibt die Demokratie, die unsere Nation retten kann, und jene Demokratie,
die unsere Nation toten kann. Wegen der Demokratie, die nach der Befreiung von
Japan unkritisch in die Gesellschaft hineingeflossen ist, ist unsere Nation gerade
so ungliicklich und so zerstért worden.*'"

Die amerikanische demokratische Idee, die sich in einer ganz anderen Welt
entwickelte, unkritisch zu akzeptieren, war fiir ihn wieder ein Weg in die Abhingigkeit.
Fiir ihn konnte nur die Idee der einen Nation (IImin Juui) nationale Unabhdngigkeit,
nationale Identitdit und nationale Souverdnitit gewidhren. Er behauptete, dass alle
reaktiondren Gedanken innerhalb des Landes und alle fremden Gedanken von Auflen
beseitigt werden solltenm; d.h., der Kommunismus und die amerikanische Demokratie
sollten aus Korea vertrieben werden, damit das gesamte koreanische Volk zusammen

Eins werden konnte. Seiner Meinung nach hatte der Kommunismus Korea entzweit und

1% L EE, Deuk-Ho (2001), S. 94

199 KIM, In-Hoe (1984), Interview mit Ho-Sang An im Jahr 1984, in: WandlungsprozeB der
Philosophie der Bildungsziel, S. 105

10" Zitiert in AN, Ho-Sang (1953), Geschichte und Gattung der Demokratie, S. 99

""" AN, Ho-Sang (1950), Wesentlichkeit der Idee der Einer Nation, S. 25
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die Amerikaner die Koreaner zu einer fremden Identitit verleitet. Er versuchte, die
nationale Demokratie aus der ,Idee einer Nation“ zu konkretisieren und von der
amerikanischen demokratischen Idee zu distanzieren. Aus dieser Absicht heraus schlug
er eine Erziehung unter national-demokratischem Aspekt vor; d. h. eine national-
demokratische Erziehung, die sich auf die Idee der Einheit der Nation (IImin-Juui)
griindete. Unter neuer Erziehung verstand Ho-Sang AN eine Erziehung, die auf
nationaler Unabhingigkeit und nationaler Subjektivitit basierte. Seine demokratische
Idee war stark mit nationalistischen Standpunkten verbunden: nicht aus imperialistischer,
sondern aus defensiver Sicht, weil Korea lange Zeit unter fremder Macht gelitten hatte.
Seine Bemithung um die national-demokratische Erziechung wurde auch wéhrend seiner
Amtszeit als Kultusminister (August 1948 bis April 1950) weitergefiihrt. Zur
systematischen Begriindung der national-demokratischen Erziehung wurden einige

Schriften vom damaligen Kultusministerium verdffentlicht.''?

, welche auf Grundlage
der nationalen Idee geschrieben wurden. Seine national-demokratische Idee, die er
schon im Jahr 1946 entworfen und wihrend seiner Amtszeit in der im Jahr 1948
gegriindeten slidkoreanischen Regierung weitergefiihrt hatte, war zwar unterbrochen

worden, aber es war trotz der starken amerikanischen Stromung eine ,,andere Idee®.

Im Jahr 1950 trat Ho-Sang AN mit dem Ende seiner Amtszeit zuriick und Nak-
Jun BAEK wurde zweiter Kulturminister. Dieser hatte mit der militdrischen Regierung
Amerikas sehr aktiv zusammengearbeitet, daher beteiligte er sich an der Einfithrung der
amerikanischen demokratischen Neuen Erziehung sehr aktiv. Somit verschwand die
,Idee Einer Nation“ Ho-Sang ANs wieder aus dem pidagogischen Bereich.'"”’ Die

amerikanische ,,Neue Erziechung* hatte wieder die ,,Vorherrschaft* iibernommen.

2.3.3. DieEtablierung der amerikanischen Padagogik

Das wegen des drefjahrigen Bruderkrieges ruinierte Siidkorea befand sich
wieder in einer Notlage. Damals wurden 85 Prozent der gesamten Infrastruktur Koreas

zerstort. Sudkorea brauchte wieder vor allem finanzielle Hilfe fiir den Wiederaufbau des

2" Die Lehre der demokratischen Nationalerziehung®, ,,Unsere Nation und nationale Erziechung®,
,Die Ansicht {iber die nationale Erziehung®, ,Die Einfilhrung in die Unterrichtsmethode, ,Die
Gegenwart und die Zukunft der demokratischen Nationalerziehung*

'3 JEONG, Mi-Sook (1989), S.132
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Landes, aber auch das notige Know-how, um bestimmte Aufgaben bewiltigen. Amerika
hatte sich am stiarksten am Koreakrieg beteiligt und konnte unter Deckmantel der
Unterstiitzung''* in Korea leicht FuB fassen. Die amerikanische Pidagogik, die in der
Zeit der amerikanischen Militdrverwaltung in Korea (1945—1948) eingeflihrt worden
war, konnte in der Nachkriegszeit in Korea FuBl fassen. Ab 1952 wurden
amerikanische Padagogen nach Siidkorea gesandt, um pidagogische Aufbauhilfe in
Stidkorea zu leisten. Mit der Unterstiitzung dieser Bildungsbotschafter wurde im Jahr
1953 das Zentrale Forschungsinstitut fiir Bildung (Jungang Kyoyuk Yeongusho) errichtet,
wo die amerikanischen Bildungstheorien und -methoden weiter erforscht werden
sollten. "> Im Grunde genommen wurde amerikanische Pidagogik durch solche

Forschungsinstitute direkt importiert.

Beim zweiten Besuch amerikanischer Bildungsbotschafter zwischen September
1953 und Juni 1954 beschiftigte man sich mit der Umbildung der Lehrerschaft. In
diesem Rahmen wurden Veranstaltungen fiir Bildungsphilosophie, Lehrerausbildung
und Schulleben abgehalten. Beim dritten Besuch zwischen September 1954 und Juni
1956 von Bildungsbotschaftern wurde {iberwiegend die Umstrukturierung der
Lehrginge behandelt: von schulfacherorientierten Lehrgéingen zu erfahrungsorientierten
Lehrgéngen. Dafiir hatten die Amerikaner ein Handbuch, Curriculum Handbook for the
School for Korea verdffentlicht, in dem die Souverdnitdt der erfahrungsorientierten
Lehrgiinge betont wurde.''® Die vierte Gruppe padagogischer Botschafter im Jahr 1956
beschiftigte sich mit der Umbildung der Lehrerschaften durch Vorlesungen iiber die
amerikanische Bildungstheorie und vermittelte, dass koreanische Pddagogen in Amerika

studieren oder an Ausbildungskursen teilnehmen konnten.'"’

Weitere padagogische Botschafter besuchten Siidkorea im Jahr 1957, 1958,
1959, 1960 und 1961. Es wurden auch koreanische Pddagogen nach Amerika geschickt,
um sich das amerikanische Bildungssystem anzueignen. Durch die fast zehnjéhrigen
Aktivititen der amerikanischen Bildungsbotschafter und unter Mitwirkung des

Zentralen Forschungsinstitut fiir die Bildung wurde die Verfestigung und die

''* Die Hilfe Amerikas war an die Politik ,,Buy American” und ,,Ship American” gekoppelt. Das heifit:
Stidkorea durfte nur amerikanische Giiter kaufen und diese nur mit amerikanischen Schiffen
transportieren. Dies war eine Kredithilfe. Vgl. DENIES, Michael, et. al. (1988), S. 13

15 KIM, In-Hoe (1984), S. 110

"' LEE, Deuk-Ho (2001), S. 113

"7 LEE, Deuk-Ho (2001), S. 114
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Verbreitung des amerikanischen Bildungssystems enorm vorangetrieben. Im Zentralen
Forschungsinstitut fiir Bildung wurden insgesamt 4 992 Veranstaltungen abgehalten. 2
842 koreanische Padagogen wie Schuldirektoren und Studiendirektoren nahmen daran
teil. Uberdies wurden bis zum Jahr 1972, in dem das Forschungsinstitut geschlossen
wurde, 210 Forschungsberichte, 17 iibersetzte pddagogische Literaturwerke, 48
Nachschlagewerke, 94 Materialien iiber effiziente Lehrpline in der Grund-, Mittel-
sowie Oberschule und 140 Bewertungsmaterialien in diesem selben Institut
veroffentlicht.''® Es zeigt sich, dass die Bemithungen um die amerikanische Bildung

sehr dauerhaft und intensiv waren.

2.3.4. Die Nachwirkungen der amerikanischen Padagogik

Die aktive und unkritische Aneignung amerikanischer Bildung, die Besuche der
amerikanischen Bildungsbotschafter sowie die nach Amerika gesandten koreanischen
Padagogen konnen als Grundlage fiir die Transplantation amerikanischer Pddagogik
bewertet werden. 90 Prozent der technischen Hilfe Amerikas wurden fiir das Studium
der Padagogen und der Studenten in Amerika ausgegeben. Zwischen 1950 und 1966
hatten 3404 koreanische Pidagogen und Studenten in den USA studiert.'"” Diejenigen,
die in Amerika das amerikanische Bildungssystem bzw. -theorie studierten, spielten sich
nach ihrer Riickkehr nach Siidkorea als Missionare der amerikanischen Bildung auf.

Stidkoreanische Bildung hatte in dieser Zeit iberwiegend proamerikanischen Charakter.

Die positivistische Methode, die mithilfe amerikanischer Pddagogen erlernt
wurde, beeinflusste insbesondere die Bewertungsmethoden, die statistisch begriindet
wurden. Hierzu gehoérten z. B. Priifungen mit Antwortauswahl (Multiple Choice),
Priifungen mit der Wahl von O oder X, oder standardisierte Fragebdgen usw.'?, welche
auch heute noch im Schulunterricht umstritten sind. Erfahrungsorientierte Lehrgénge,
die auf demokratischer Erziehung basierten, wurden im Jahr 1955 zum ersten Mal in die
Lehrgénge integriert. Hierzu gehorte z. B. eine ,,Stunde fiir freiwillige Aktivititen* fiir
die Erfahrung als freie demokratische Biirger und eine ,,Stunde fiir das Praktikum* fiir

'8 KIM, In-Hoe (1984), S. 111 u. SON, In-Su (1994), S. 250
"9 LEE Jin-1(1989), S. 201 u. 206

120 KIM, In-Hoe (1984), S. 111
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die Bildung des fahigen Biirgers, der zur Entwicklung der Gesellschaft beitragen
sollte'?!. Solche Stunden sind in Siidkorea auch heute noch Bestandteil des Unterrichts

in den offiziellen Schulen.

Man-Gil HAN behauptet, dass sich in den Lehrbilichern der offiziellen Schulen
der amerikaorientierte Inhalt zeigt. Zum Beispiel tauchen Amerikaner wie Lincoln,
Roosevelt, Washington und Henri in den Lehrbiichern der offiziellen Schulen immer
wieder auf, um die ideale demokratische Idee und das System vorzustellen. Er weist
weiter darauf hin, dass man in den Lehrbiichern internationales Leben (Gukje
Saenghwal) findet und dass Amerika mit den Steuern, die die Bevilkerung bezahlt,
Ausliander unterstiitzt, um im Ausland Demokratie aufzubauen.'? Jin-1 LEE kritisiert,
dass die Forschung iiber pddagogische Philosophie iiberwiegend amerikaorientiert
verlief, wihrend die Philosophie der koreanischen Piddagogik vernachldssigt wurde.
Darauf wies er in Vorlesungen sowie Seminaren an einigen Universitdten und in der

pidagogischen Literatur hin.'*

Wie bereits erwéhnt, bot die Beherrschung der englischen Sprache die Chance
zum sozialen Aufstieg. In dieser Hinsicht war das Studium in Amerika sehr beliebt. Der
Anteil der siidkoreanischen Studierenden in Amerika betrug 84 Prozent aller
Auslandsstudenten im Jahr 1951 und steigerte sich auf bis zu 86 Prozent im Jahr
1956.** Es gab damals sogar ein Wort dafiir: ,,Dolmetscherpolitik — sie fiihrte

geradewegs zum Studium in Amerika.

Amerikanische péddagogische Unterstiitzung hatte die amerikaorientierte
padagogische Kultur zur Folge. Man kritisiert die pddagogische Unterstiitzung
Amerikas in sofern, als dass Amerika kulturellen Kolonialismus, ndmlich ,,Zentrum und
Peripherie, durch die Ausbildung der amerikaorientierten Eliten beabsichtigte.'” In
dieser Arbeit soll nicht der urspriinglichen Absicht Amerikas fiir seine Unterstiitzung
nachgegangen werden. Es sollte jedoch nicht unberiicksichtigt bleiben, dass

stidkoreanische pddagogische Kultur lange Zeit unter dem Einfluss der amerikanischen

1! IM, Jae-Yun(1984), S. 170

> HAN, Man-Gil (1989), S. 167 f.
' LEE, Jin-I (1989), S. 212 ff.

124 LEE, Kwang-Ho (1989), S. 64

125 SON, In-Su (1992), S. 203
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Pidagogik stand und immer noch steht — trotz aller Kritik '*°, und dass sich
stidkoreanische paddagogische Kultur in der Tat von der amerikanischen Pddagogik

unterscheidet, obwohl diese so intensiv eingeflihrt wurde.

2.3.5. Sellenwert der amerikanischen Pidagogik

,Fir den Entwicklungsprozess des Vaterlandes ist es sehr erforderlich, dem
Ausléndischen nachzufolgen. Nationale Tradition einzuordnen, nationale Kultur
zu modernisieren und zu systematisieren, sind aktueller Gegenstand der
koreanischen Pddagogik. Es ist notwendig, dass wir nationale Bildungsphilosophie
nach der westlichen Philosophie betrachten sollten. Und zwar aufgrund der
westlichen Péddagogik sollte man nationale Bildung systematisieren und die
nationale Bildungsidee sowie die piddagogische Gelegenheit der Nation
erforschen. >’

Dieser Standpunkt Nak-Jun BAEKs, des zweiten Ministers des
Erziehungsministeriums, der sich in der Zeit der Militidrregierung intensiv um die
Amerikanisierung bemiihte, ldsst erkennen, dass die Amerikanisierung der Bildung eine
notwendige Bedingung filir die Entwicklung und die Modernisierung der Kultur und der
Wissenschaft war, und zwar in Hinblick auf die Entstehung eines modernen
Bildungssystems. Hierzu diente die amerikanische Bildung als modellhafte Losung.
Somit war das amerikanische piddagogische System ohne Modifikation und ohne
Uménderung zur Basis der siidkoreanischen Bildung geworden. Amerikanisierung der
Bildung war ein Anfang der neuen Kolonialisierung der Bildung, die von den
amerikaorientierten Politikern vorangetrieben wurde. Die Amerikanisierung der Bildung
wird aber als ein Weg zur Uberwindung der Riickstindigkeit der Bildung Siidkoreas und

als vorteilhaft fiir die Entwicklung des Landes betrachtet.

2.4. Dielnstrumentalisierung der Bildung 1961 bis 1979

Jeong-Hee PARK regierte von 1961 bis zum Jahr 1979, in dem er starb.

126 KIM, In-Hoe (1982), Bildungsneigung und Bemiihung zum Herauskommen aus der Kulturkolonie,
S. 368,

127" Standpunkt des 2. Minister des Erziehungsministeriums von BAEK, Rak-Jun. In: LEE, Jin-I (1989),
S.215



Wihrend dieser 19-jdhrigen Regierungszeit hatte er sich auf die Industrialisierung des
Landes konzentriert. Damals war das Land, das die 36-jdhrige japanische
Unterwerfungszeit und einen dreijdhrigen Bruderkrieg (1950-1953) durchleben musste,
sehr arm. Daher war die wirtschaftliche Entwicklung vorrangiges Ziel seiner
Regierung. Soziale Unruhen aller Art, welche die nationale Sicherheit gefdhrdeten,
wurden nicht geduldet, alle Unruheherde wurden beseitigt. In diesem Sinne stehen die
Begriffe Industrialisierung und Diktatur fiir Siidkorea in einem engen Zusammenhang.

Mit der Parole ,,Industrialisierung des Vaterlandes* hatte die Regierung PARKSs
auch eine neue Bildungsaufgabe festgelegt. Die Umgestaltung der Bildungsaufgabe
wurde unter einem funktionalistischen und einem geistigen Aspekt durchgefiihrt. Diese
Einstellung zeigt sich beim Bericht tliber die ,,wichtigen Leistungen der reformierten
Bildungspolitik'?*, der im Jahr 1961 vorgelegt wurde. Hiernach sollte die Bildung neue
Menschen schaffen, die fiir die nationale Entwicklung Voraussetzung sein sollten. Fiir
die funktionalistische Umgestaltung des Menschen wurden die Berufs- sowie technische
Ausbildung sehr intensiv vorangetrieben, wihrend die geistige Umgestaltung des
Menschen durch ideologische Bildung, einschlieBlich der antikommunistischen Idee,
durchgefiihrt wurde. Die gesamte Bildung stand also unter staatlicher Zielsetzung und
zugleich unter politischem FEinfluss, aber auch in enger Beziehung zur damals

angestrebten Industrialisierung.

Innerhalb seiner Amtszeit hatte PARK viermal einen flinfjahrigen Plan fiir die
Entwicklung des Landes mit unterschiedlichen Betonungen entworfen: erster
wirtschaftlicher Entwicklungsplan (1962-1966), zweiter Entwicklungsplan (1967-1971),
dritter Entwicklungsplan (1972-1976), vierter Entwicklungsplan (1977-1981). Das Ziel
des ersten und zweiten Entwicklungsplans lag in der Verfestigung des Bodens fiir
selbstindige Wirtschaft. Ziel des dritten Plans war die Verwirklichung des selbstdndigen
Wirtschaftssystems, Ziel des vierten Plans war die Verwicklung des selbstindigen
Entwicklungssystems. Gemifl jedem Entwicklungsplan sollte die Bildung die
Arbeitskrifte anbieten.

128 Sobald General Jeong-Hee PARK die Herrschaft iiber Siidkorea sichergestellt hatte, wurde eine
neue Kommission fiir die neue Bildungspolitik zusammengestellt. Die Kommission grenzte sich von der
ehemaligen Bildungspolitik ab und présentierte vollig neue Bildungsaufgaben. Zu diesen
Bildungsaufgaben vgl. ,,Geschéftslage der Erziehungswesen bzw. wichtige Leistungen der reformierten
Bildungswesen (1961.12. 31)“. In: LEE, Hye-Yeong (1998), S. 78.
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2.4.1. Geistige Umerziehung als Vor aussetzung fiir die wirtschaftliche
Entwicklung Siidkoreas

Geistige Umerziehung wurde damals als eine Voraussetzung fiir die erfolgreiche
Durchfiihrung der wirtschaftlichen Entwicklung gehandelt. Die Bildungsaufgabe als
,wichtige Leistung der reformierten Bildungspolitik® wurde im Jahr 1968 in der
Nationalcharta der Erzehung (Kukmin Kyoyuk Heonjang) direkt auf Anweisung von
Prasident PARK ausgearbeitet und verkiindet. Zugunsten des siidkoreanischen
Industrialisierungsprozess sollte die nationale Erziehung, die ,tiichtige Lebensmoral
und nationale Weltanschauung bietet und gleichzeitig zur Sicherung der Nation
beitrdgt, dringend verwirklicht werden. Um diese Idee aus der Nationalcharta der

Erziehung zu realisieren, griff die Regierung Park auf verschiedene Programme zurtick.

Im schulischen Bereich mussten alle Lehrpline sowie Lehrgdnge auf die
Nationalcharta der Erziehung bezogen, iiberpriift und revidiert werden. AuBerdem
mussten alle Schulkinder die Nationalcharta auswendig lernen. 2 650 000 Exemplare
wurden in allen Schulen und in verschiedenen Amtern verteilt. Ferner wurden fiir
Grundschulkinder 1300 000 Bilderbiicher iiber die Charta verdffentlicht.'” Dariiber
hinaus wurden fiir die Umerziehung der Lehrerkollegien viele Sonderseminare iiber die
Charta veranstaltet.'*® Keinerlei Bildungstitigkeit blieb von ihr verschont. In den
aullerschulischen Bereichen, insbesondere auf der kulturellen Ebene, wurde ihr
Realisierungsprogramm  aktiv  durchgefiihrt.  Selbst Informationsfilme sowie
Schallplatten iiber die Charta wurden produziert und in verschiedenen Amtern und in
Schulen vorgefiihrt.'?’

Die Idee der Charta nahm verschiedene Formen an. Die Regierung rief im
Jahr 1970 die Bewegung zum neuen Dorf (Sae Maeul Undong) ins Leben. Sie war eine
Bewegung zur Modernisierung der ineffizienten Landwirtschaft. Hierzu wurden keine
Milliardensummen investiert, sondern hier waren personliche Motivation und dorfliche
Initiativen gefragt. Dadurch wurde ermoglicht, dass Stralen, Briicken, Kandle,
Trinkwasser- sowie Stromleitungen und moderne Bauhduser preisgiinstig aufgebaut

wurden. In dieser Zeit verschwanden auch die traditionellen Lebensverhéiltnisse. Diese

12 Das Erziehungsministerium (1998), Kap. 2
13 LEE, Hye-Yeong (1998), S. 39

131 Kyoyuk Injeok Jawonbu (Ministery of Education & Human Ressource Development) (2001), Kap.
2
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Bewegung erweiterte sich in weiteren Bewegungen, bald war sie zur Bewegung der

. 132
ganzen Nation geworden. "

Die Rolle der Erziehung war es dabei, die Motivation ,von innen
heraus® geistig wecken. Im Jahr 1972 wurde eine noch strengere Form von Erziehung,
nidmlich die Erneuerung der Bildung (Yusin Kyoyuk), begonnen. Durch die ,,Erneuerung
der Bildung* wollte der Staat die Idee der Charta vertiefen und erweitern. Es wurden
nicht nur Lesebiicher fiir Schiiler, sondern auch fiir Lehrer veroffentlicht. In diesen
Biichern wurde die sozial-politische Lage und die Teilung Koreas eingepragt und erklrt,
ebenso auch, warum der erneuerte Geist, nimlich der antikommunistische Geist, in
Siidkorea iiberhaupt notwendig sei.'>> Im Jahr 1973 wurde die dritte Bildungsreform
durchgefiihrt, die wieder aufgrund der Charta entworfen wurde. In dieser
Bildungsreform findet man verstdrkte antikommunistische Ideen und auf die Nation

fokussierte Ideen. '**

Die geistige Umgestaltung des Menschen, die sich mit der
Nationalcharta der Bildung vollzog, wurde Ende der 1970er Jahre in Form von
Erziehung zur Untertanen- und Kindespflicht (Chunghyo Kyoyuk) durchgefiihrt. Die
Untertanen- und Kindespflicht wurde von der Regierung als wesentliches Element der
koreanischen Moral hervorgehoben. Sie sollte in bestimmten Fidchern wie nationale
Ethik oder koreanische Geschichte konkretisiert werden. Die Schiiler, die diese Idee

. 1
voranbrachten, bekamen Preise.'*’

Die geistige Umerziehung gehodrte in den 1960er und 1970er Jahren zu den
wichtigsten Bildungsaufgaben. Sie wurde auf der Grundlage ,.tiichtiger Menschen®, die
dem nationalen Wohl dienen sollten, mit Hilfe der hier genannten konkreten

MalBnahmen, kombiniert mit massiver Propaganda, durchgefiihrt.

1

[

2 SON, In-Su (1984), S. 58 f.

1

[

? Kyoyuk Injeok Jawonbu (Ministery of Education & Human Ressource Development) (2001), Kap.

13 LEE, Hye-Yeong (1998), S. 8
13 LEE, Hye-Yeong (1998), S. 40

135 LEE, Hye-Yeong (1998), S. 40
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2.4.2. Instrumentalisierung der Bildung

Fir die Durchfiihrung der Industrialisierungspolitik gab es nicht geniigend
technische Arbeiter, weil Siidkorea bis dahin eine reine Agrargesellschaft war. Darum
war die technische Bildung sehr wichtig und wurde intensiv von der Regierung
gefordert. Hierfiir wurde die Beziehung zwischen Bildung und Wirtschaft neu
konstruiert. Die Idee der akademisch-industriellen Zusammenarbeit (Sanhak Hyopdong)
stand auf dem wirtschaftlichen Plan. Zwar wurde technische Bildung auch schon in
fritheren Jahren durchgefiihrt, aber die Mallnahmen reichten nicht aus und eine konkrete

Forderungspolitik fehlte'*°.

Ein finfjihriger  Entwicklungsplan zielte auf die selbststindige
Industrialisierung ab. Es entwickelte sich eine arbeitsintensive Leichtindustrie wie z.
B. die PVC-Industrie, Diingerindustrie, Textilindustrie, Zementindustrie, Druckindustrie

137

usw. " Arbeitskrifte wurden dringend gebraucht. Es wurde eine Forderungspolitik fiir

die technische Bildung betrieben, die wie folgt beschrieben wird:

| Errichtung  technischer ~ Oberschulen fir die  kurzfristige
Ausbildung von Arbeitskréften sowie Ausbildungsinstitute als Beiwerk
der Industrie

| Umstellung der Lehrerkollegien auf technische Féacher

| Einrichtung einer Kommission fiir technische Bildung zur
Unterstiitzung der technische Schulen

| Umorganisation von technischen Schulen zu technischen Hochschulen

I Gesetz zur Forderung der akademisch-industriellen Bildung (Sanhak
Kyoyuk Jinheungbeop'*®) im Jahr 1963 mit dem Ziel, die Arbeitskrifte
dauerhaft weiterzubilden

| Aufstellung der Lehrpldne fiir die technischen Oberschulen, in denen
verstarkt technische Facher beriicksichtigt und die Lernziele der
technischen Schulen deutlich betont wurden

In der Phase der zweiten wirtschaftlichen Entwicklung (1967-1971) wurde die

13¢ KIM, Yeong-Hwa (1990), S. 74
137 KIM, Yeong-Hwa (2000), S. 319

138 KIM, Yeong-Hwa (1997), S. 92
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exportorientierte Industrialisierung vorangetrieben. Die Leichtindustrie, die im ersten
Wirtschaftsplan entwickelt worden war, sollte im zweiten Wirtschaftsplan exportiert
werden. Gleichzeitig wurden Stahlindustrie, Maschinenindustrie und Chemieindustrie
geplant. Nach dem zweiten Plan der wirtschaftlichen Entwicklung wurde ein
funfjdhriger Plan fir die Forderung der technischen Wissenschaft“'* durchgefiihrt,
mit dem die Forderungspolitik fiir die technische Bildung fortgesetzt wurde:

Erh6hung der Zahl der Studenten an den technischen Universitdten und
der technischen Fécher

Einrichtung technischer Facher in landwirtschaftlichen Schulen,
Verbesserung der Ausbildung fiir die Lehrer technischer Facher
Zusammenarbeit der Industrie mit den technischen Schulen
staatliche Unterstlitzung der Praktikumskosten

Verbesserung und Anderung der Lehrpline und der Lerninhalte fiir die
Anpassung an die wirtschaftliche Entwicklung usw.

Diese flinfjihrigen Plidne hatten grofen Einfluss auf die Durchfithrung der
Bildungspolitik. Die Ausgaben fiir die technische Ausbildung gemessen an den
gesamten Ausgaben des Erziehungsministeriums erhShten sich jedes Jahr'®: 1965
0,8 %, 1966 1,9 %, 1967 2,2 %, 1968 2,5 % und 1969 3,0 %. Die neue Bildungspolitik
wirkte sich auch auf die Universitdten aus. Zwar wurde die Zahl der Studenten begrenzt,
dennoch gab es mehr Studenten in den Natur- und Technikwissenschaften.'*! Die
Ausbildung von Arbeitskriften, die fiir den wirtschaftlichen Plan des Staates nicht

bendtigt wurden, wurde sozusagen zuriickgehalten (vgl. Kap. 3.2.2.1).

In den 1970er Jahren wurden ein dritter (1972—-1976) und vierter (1977-1981)
Entwicklungsplan in Gang gesetzt. In dieser Zeit wurde die arbeitsintensive leichte
Industrie nicht mehr gefordert. Nach dem dritten Entwicklungsplan sollten die
Ausstattungsmaterialien fiir Industrieanlagen produziert werden. Das heiflt, es sollte
moglich sein, Einrichtungsstoffe fiir Industrieanlagen im Inland zu produzieren. Fiir

dieses Ziel wurde die kapitalintensive Schwerindustrie wie die Stahlindustrie, die

139 KIM, Yeong-Hwa (1990), S. 77
140 KIM, Yeong-Hwa (1990), S. 75

'“I LEE, Hye-Yeong ( 1998), S. 37
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Elektroindustrie, die Schiffbauindustrie, die Maschinenbauindustrie und die

Chemieindustrie intensiv gefordert.'*?

Im Jahr 1979 betrugen die Prozentsitze der
Investitionen fiir Schwerindustrie und fiir Leichtindustrie 75:25.'% Die auf die
Schwerindustrie konzentrierten wirtschaftlichen Plane schufen Bedarf fiir mehr Berufs-
sowie Fachschulen und fiir mehr gelernte Arbeitskréfte. Aus diesen bildungspolitischen
Ereignissen heraus stieg die Zahl der Berufs- und Fachschulen, die zur Ausbildung fiir
die Schwerindustrie bendtigt wurden. Und den Absolventen von Berufsschulen wurde
ein Vorteil fiir den Universitdtseintritt mitgegeben. Von 1970 bis 1980 wurden 124
Berufsschulen gebaut. Im Jahr 1975 lag der Prozentsatz der Berufsschulen bei 42,3
Prozent und im Jahr 1980 bei 45,5 Prozent.'** Mit dem Aufbau der technischen Schulen
wurde zugleich die Ausbildung von Facharbeitern gefordert. Dafiir wurde das ,,Gesetz
zur Forderung der akademisch-industriellen Bildung® (Sanhak Kyoyuk Jinheungbeop)
gedndert. Mussten die Schiiler der technischen Oberschulen fiir eine bestimmte Zeit in
der Industrie ein Praktikum leisten. Praktikumsfristen zwischen zwei und zwolf
Monaten wurden festgelegt. Zwischen 1974 und 1978 wurden die technischen Schulen
spezialisiert, um die fehlenden gelernten Arbeitskrifte fiir die kapitalintensive
Schwerindustrie auszubilden. Die technischen Schulen wurden auf verschiedene
Bereiche hin spezialisiert, wie Elektronik, Maschinen, Chemie, Metall, Spinnen,
Schiffbau usw.'* In diesen Schulen wurde praxiskonzentrierter Unterricht durchgefiihrt.
Praktikumsorientierter Unterricht und Einrichtungen dafiir wurden sehr aktiv unterstiitzt.
Im Jahr 1975 trat das ,nationale Befdhigungsgesetz zur technischen
Geschicklichkeit” (Kukga Kisul Jagyeokbeop) in Kraft, wonach die vorgesehenen
Oberschulabsolventen ihre jeweiligen Fihigkeiten nachweisen mussten.'*® AufBerhalb
der schulischen Bereiche wurden 6ffentliche Anstalten fiir die Berufsbildung aufgebaut
und Gesetze flir das Angebot der gelernten Arbeitskrifte wie ,,Sondervorschrift iiber die
technische Bildung (1974)* und ,,Grundrecht fiir die technische Bildung (1976)* usw.
festgelegt.

Die Regierung konnte durch die intensive Ausbildung der Arbeitskrifte der

kapitalintensiven Schwerindustrie qualifizierte Arbeitskrifte anbieten. Wéhrend des

142 KIM, Yeong-Hwa (2000), S. 330
' KIM, Myong-Su (1990), Rolle der Staat in der kolonialisierten Industrialisierung, S. 157 ff.
144 KIM, Yeong-Hwa (2000), S. 331
145 KIM, Yeong-Hwa (1997), S. 195

146 KIM, Yeong-Hwa (1997), S. 196
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dritten Entwicklungsplans wurden etwa 310 000 Menschen als Techniker in den
Betrieben ausgebildet, und wéhrend des vierten Entwicklungsplans waren es etwa
495000.'""” Die Unterstiitzung der Berufsschulen ging jedoch in den 1980er Jahren
deutlich zuriick. Im Jahr 1978 lag der Prozentsatz der Unterstiitzung fiir Berufsschulen
gemessen an den gesamten padagogischen Ausgaben bei 5,1 %, im Jahr 1979 bei 4,1 %
und im Jahr 1988 bei 3,4 %.!* Und der Prozentsatz der Schiiler an Berufsschulen im
Verhiltnis zu allgemeinen Schulen lag im Jahr 1971 bei 47,9 %, im Jahr 1981 bei
41,0 % und 31,6 % im Jahr 1989. 19 Mit der Abnahme der Unterstiitzung fiir
Berufsschulen ging auch die Zahl der Schiiler an Berufsschulen zuriick. Seitdem ist die
Nachfrage fiir Berufsschulen schwach, und die siidkoreanische Industrie leidet immer

noch an mangelnden Arbeitskréften.

2.5. Transformation des Interesses an der Bildung:
Die Bildungsreformen der 1980er Jahre

2.5.1. Bildung in der fiinften Republik

Die flinfte Republik wollte sich von den Spuren der ideologisierten und
funktionalisierten Bildungsprogramme der Regierung PARKSs, die wegen langjahriger
diktatorischer Politik kritisiert wurde, moglichst schnell distanzieren. Die Idee der
,Nationalcharta der Erziehung* und die der ,,Erneuerung der Bildung®, die in unter
PARK als ideologische Bildung eine Rolle gespielt hatten, waren zwar gestrichen
worden"’, doch konnte man immer noch eine andere Form ideologisierter Bildung
finden, die sich besonders an regierungsfeindliche Studentengruppen wandte. Sie zielte
auf deren Beruhigung ab und hatte die kommunistische Theorie zum Gegenstand. So
wurden die Facher ,Nationale Ethik* und ,,Militdrische Bildung* in die Universitéts-

Lehrpline eingefiihrt."! Wihrend die geistige Umerziehung in der dritten und vierten

147 KIM, Yeong-Hwa (2000), S. 331
148 KIM, Yeong-Hwa (1997), S. 199

149" Aufeinander folgendes Erzichungswesen des statistischen Jahresberichts. Vgl. KWAG, Byeong-Sun
(1992), S. 143

'3 LEE, Hye-Yeong (1998), S. 94

131 KWAG, Byeong-Sun (1992), S. 133
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Republik absolut war, wurde sie in der fiinften Republik auf einen Teil der gesamten

Bildungsaufgabe reduziert.'*>

Noch ein wichtigeres Bildungsproblem, fiir das sich die fiinfte Republik
insbesondere interessierte, war die damalige Bildungslage, die sich auf das Einschreiben
an Universititen ' bezog. Nach der Untersuchung der KEDI (Korea Education
Development Institute) erhielten im Fall von GroBstddten damals 25,3 Prozent der
Grundschiiler, 30,2 Prozent der Mittelschiiler und 43,9 Prozent der Oberschiiler, die auf
die Universitdt gehen wollten, Extraunterricht. Das ganze Land umfassend erhielten
12,9 Prozent der Grundschiiler, 15,3 Prozent der Mittelschiiler und 26,2 Prozent der
Oberschiiler Extraunterricht. '™

Anteilnahme. Als Grinde fir den Privatunterricht weist In-Hoe KIM auf die

Dies war damals ein Gegenstand der allgemeinen

wirtschaftsorientierte Modernisierung in den 1960er und 70er Jahren und auf die
Verbesserung des Sozialprestiges, welche eine hohere Bildung erméglichte, hin.'>
KEDI betrachtet den Extraunterricht nicht nur Belastung der Familie und als Ursache
von Konflikten zwischen den Klassen, sondern auch als Storfaktor des

Schulunterrichts. '

Aufgrund dieser gesellschaftlichen Konstellation hielt die
Regierung Extraunterricht fiir eine ,,Ursache des Untergangs des Landes* und kiindigte

den ,,Kampf gegen Extraunterricht* an.

Nach Jong-Kwag LEE (1994) wurde der Reformprozess der fiinften Republik
unter starker Kontrolle der Regierung undemokratisch und fliichtig sowie voreilig
durchgefiihrt. Weiter weist er darauf hin, dass die Bildungsreform aus der politischen
Notwendigkeit resultierte, die Ungerechtigkeit'>’ der Machtiibernahme zu verhiillen,

indem das Offentliche Interesse auf das Bildungsproblem, das damals ein sensibles

132 LEE, Hye-Young (1998), S. 95

'3 Sich an der Universitit einschreiben zu konnen ist in Siidkorea gleichbedeutend mit die
,,Universitit absolvieren®, weil alle, die eingeschrieben werden, auch absolvieren, auller wenn sie aus
personlichen Griinden sein Studim nicht weiterfiihren oder aus politischen Griinden, wie zum Beispiel als
Fiihrer von Unruhestiftern oder von linksorienterten Studenten.

'3 JEONG, Tae-Su (1992), S. 31

135 KIM, In-Hoe (1984), S. 119

13 JEONG, Tae-Su (1992), S. 121

17 Die vierte Republik endete im Oktober 1979 mit der Ermordung von Prisident PARKs und Du-

Hwan CHUN kam an die Macht. Sobald er die politische Macht iibernommen hatte, verordnete er die
7.30-Bildungsreform im Juli 1980. Die Kritik beruht auf diesem Hintergrund.
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Thema in der Offentlichkeit war, gelenkt wurde."”® Vor diesem Hintergrund erlief die
fiinfte Republik Du-Hwan CHUNS die 7.30-Bildungsrefom'™, die sich iiberwiegend mit
der Universitidtsaufnahmepriifung befasste. Die Reform involviert das ,,Programm zur
Normalisierung der Bildung* bzw. die ,,Abschaffung des Extraunterrichts*. Konkret

ergriffene MaBnahmen waren folgende'®’:

Erh6hung der Zahl der Universitidten, um den Konkurrenzkoeffizienten fiir
die Universitét zu senken

Erneuerung des Systems fiir die Aufnahmepriifung an der Universitét
Umorganisierung der Lehrpline in den Schulen

Errichtung einer Bildungssendung

Sicherung der Finanzlage durch Bildungssteuer

Abschaffung des Extraunterrichts

All diese Mallnahmen betrafen die ,,Normalisierung der Bildung* und wurden
von den Biirgern gut angenommen. 1989 wurde die RechtméBigkeit iiber das Verbot des

Extraunterrichts in Frage gestellt und wieder abgeschafft.'®’

Die Reformmalnahmen,
die sich mit der Einschreibung an der Universitét befassten, scheinen zwar oberflachlich
ein Projekt gewesen zu sein, um den Extraunterricht liberfliissig zu machen, dienten
aber dem Aufbau der Sympathie des Volkes, welches der Regierung Du-Hwan CHUNSs

nicht freundlich gesonnen war.

2.5.2. Erweiterung der Bildung

Bemerkenswert an der 7.30-Bildungsreform war auflerdem die Einfiihrung der
lebend dinglichen Bildung (Pyeongsaeng Kyoyuk). Die Bildung im damaligen Sinne war
an Schulkindern und Jugendlichen orientiert. Mit der lebensldnglichen Bildung wurde

138 LEE, Jong-Kwag (1994)
139 Sie wurde am 30. Juli 1980 verkiindet. Daher erhilt sie die Abkiirzung 7.30.
10" JEONG, Tae-Su (1992), S. 26

1! KWAG, Byeong-Sun (1992), S. 107
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der Horizont der traditionellen Bildung tiberschritten. Deren Ziel lag in der Vorbereitung
zur Um- oder Neuorientierung der sich stindig wandelnden Gesellschaft. Fiir ihre
Praktizierung wurden verschiedene Versuchsformen zustande gebracht, die in zwei
Hauptkategorien unterteilt durchgefiihrt wurden: in den Sozialbildungsbereich und in
den Weiterbildungsbereich. Zu den Sozialbildungsbereichen gehdren Versuche wie
Unterricht fiir dltere Menschen in Koreanisch, Singen oder Tanzen sowie Unterricht fiir
Hausfrauen in Blumenpflege, Backen, Kochen usw. In den Weiterbildungsbereichen

ging es um die Forderung der schulischen und beruflichen Bildung.

Die lebenslingliche Bildung'®, die in der siidkoreanischen Bildungsgeschichte
immer wieder auftaucht, wurde im Grundgesetz festgeschrieben.'® Nach Absatz 29 soll
der Staat die Bildung die Biirger lebenslang fordern und zugleich die Finanzierung der
Bildung sowie die Stellung der Lehrerkollegien gesetzlich festsetzen. Auflerdem wurden
weitere Gesetze tiber die Bildung festgelegt, etwa 1982 das Recht auf soziale Bildung
(Sahoe Kyoyukbeop) und das Recht auf Kleinkinder-Erziehung (Yuka Kyoyukbeop).'®

2.6. Bewertung

Die moderne Bildung fing in der koreanischen Geschichte am Ende der Chosen-
Dynastie an. Die Offnung des Landes wurde erzwungen, um es auf die Verinderung der
Welt vorzubereiten. Die Modernisierungsversuche der Bildung unter der Regierung
Chosens wurden im Jahr 1894 mit der Kapo-Reformbewegung systematisiert. Die
Bildung zu modernisieren, wurde als ein notwendiger Weg fir die Entwicklung und die
Fortdauer des Landes befunden.

Wiéhrend der Kolonialherrschaft wurde die Bildung wunter der
Pobelisierungspolitik Japans gefiihrt. Koreanisch und koreanische Geschichte wurden
aus dem Unterricht gestrichen, und koreanische Namen mussten durch japanische

ausgetauscht werden. Die Bildungsqualitét litt unter den verschiedene Methoden. Zum

192 Die lebenslingliche Bildung wurde zwar in den 1960er Jahren zum ersten Mal begonnen. Sie
wurde seit den 1970er Jahre unter unterschiedlichen Namen auf der ganzen Welt verbreitet. In Amerika ist
diese Bildung als ,,Erwachsenenbildung® zu bezeichnen und in England als ,,Weiterbildung*.

1 BAECK, Jong-Eok (1984), S. 217

104 KWAG, Byeong-Sun (1992), S. 105



Beispiel wurde die Bildungsdauer allgemein verkiirzt und iiberwiegend einfache
Arbeitsbildung betrieben. Diese damalige Bildungspolitik zielte schlieBlich darauf ab,
den Koreanern langsam ihre nationale Identitét zu rauben und sie zu Arbeitsknechten zu
machen. Gegen diese Pobelisierungspolitik Japans wurden Privatschulen aufgebaut, die
an der Bewegung zur Vaterlandsbefreiung aktiv teilnahmen. In diesen Schulen wurde
versucht, den Schiilern nationale Identitdt zu vermitteln. Hierzu wurde trotz grofer
Benachteiligungen Geschichtsunterricht sehr intensiv erteilt. Bildung war eine
entscheidende Methode zur Rettung des Landes. In dieser Zeit wurde versucht, durch
die Bildung das \Volk aufzukidren, um das verlorene Land zu retten.

Nach der Befreiung von Japan wurde Siidkorea von Amerika regiert, und zwar
bis zum Jahr 1948, in dem die Republik Korea gegriindet wurde. Nach dem dreijéhrigen
Briiderkrieg stand das zerstorte Siidkorea wieder unter starkem amerikanischem
Einfluss. Die Einrichtung von Schulen und Instituten sowie die Unterweisung des
Erziehungswesens bzw. der Ausbildung der Erzieher lagen in amerikanischer Hand.
Korea erlernte fleiig und kritiklos die Inhalte des amerikanischen Bildungssystems und
akzeptierte es im Namen des Fortschritts. Stidkorea wollte durch die Amerikanisierung
der Bildung so schnell wie moglich zwei groB3e Aufgabe erledigen: Entkolonialisierung
des Bildungssystems und Aufbau eines neuen Bildungssystems. Es handelte sich jedoch
wieder nur um eine Kolonialisierung der Bildung. Sowohl das Bildungssystem als auch
die Bildungsinhalte konnten dem amerikanischen Einfluss nicht entweichen. Die
Amerikaniserung der Bildung diente schlieflich zur Konstruktion des neuen
Bildungssystems.

In der Zeit der militdrischen Regierung Président Jeong-Hee PARKSs war die
Industrialisierung ranghdchste Aufgabe unter allen Angelegenheiten. Die Ziele der
Bildung orientierten sich wéhrend seiner Amtszeit an den Bediirfnissen der Wirtschaft.
Die Bildung sollte je nach dem Stand des Industrialisierungsprozesses angemessene
Arbeitskrifte hervorbringen. Gemill den Entwicklungspldnen wurden einfache Arbeiter,
technische Arbeiter, technikintensive Arbeiter und gelernte Arbeiter ausgebildet. Die
Bildungsziele orientierten sich ganz und gar an der wirtschaftlichen Entwicklung. Nach
dem Tod von Préasident PARK geriet die Bildungspolitik erneut ins Visier der Kritik. Die
Lage der Bildung war Gegenstand eines groflen Offentlichen des Interesses. Langsam
transformierte sich der Zweck der Bildung vom rein funktionalistischen hin zum
Selbstzweck. Insgesamt ergeben sich 5 Phasen der Wandlung (vgl. auch Tabelle 1):



Tabelle 1:
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Wandlungsprozess der offiziellen Bildungsziele
(Seit der Einfiihrung der modernen Bildung)

Wandlung der Problem-

Merkmale der Bildung

Zeitraum definition der Bildung inder jeweiligen Zeit
Modernisierung der
Ende Ch Aktive Annahme der Bildung
€ ~nosen modernen Bildung zur fiir die Entwicklung und

(Ende der 19. Jh.)

Modernisierung des Landes

Fortdauer des Landes

Japanische Her rschaft
(1905-1945)

Bildung zur Rettung des
Landes aus der japanischen
Kolonialherrschaft

Aufkldrungserziehung durch
die moderne Bildung

Zeit des amerikanischen

Aktive Annahme der
amerikanischen Bildungs-

Einflusses ancelesenheiten fiir die Amerikanisierung der
(1945 bis Ende der 1960er gE £¢ il d Bildungssysteme
Jahre) ntW{c ung des
unterentwickelten Landes
Industrialisier ungsphase Bildung fiir die Ausbildung Instrumentalisierun
(1960 bis Ende der 1970er der Arbeitskrifte des sich . &
der Bildung

Jahre)

industrialisierenden Landes

Zeit der militarischen
Regierung
(1980er Jahre)

Bildung als Gegenstand der
Reform
(Dennoch begrenzte sich die
Bildung nur auf die
marginalen Faktoren der
Bildung.)

Transformation des
Interesses an die
Bildung
(vom funktionalistischen
Zweck zum Selbstzweck)

Die Probleme des koreanischen Bildungssystems waren stindig durch dullere

Einfliisse gepriagt. Um die Fortdauer des Landes zu ermdglichen, um das verlorene Land

zu retten, um den japanischen Spuren zu entkommen, um eine fortschrittliche

Bildungsstruktur zu entwickeln, um einen Industriestaat zu entwickeln: Immer wieder

hatte die koreanische Bildung neue Inhalte und neue Ziele. Dabei stand sie immer unter

staatlichem Einfluss, war immer nur ein begleitender Faktor fiir den Staat. Der Mensch,

der im Grunde genommen Hauptakteur der Bildung sein sollte, war stets nur Objekt.

Nach dem Ende des Industrialisierungsprozesses scheint sich die Bildung

erstmals auf sich selbst zu besinnen, aber sie befindet sich noch im alten Paradigma.

Das Uberleben des Staates ist gesichert, Siidkorea hat den langen Uberlebenskampf
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gewonnen. Auch die wirtschaftliche Entwicklung des Landes kann nicht mehr als
Hauptaufgabe betrachtet werden. Bildung steht also wieder vor einem Wandel, der nicht
mehr in den externen Bedingungen liegt, die bisher die koreanische Bildungsgeschichte

bestimmt haben, liegt, sondern neue Problemdefinition in den Vordergrund stellt.
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KAPITEL |ll. SOZIOKULTURELLE VORAUSSETZUNGEN FUR DIE
ALTERNATIVPADAGOGISCHE BEWEGUNG

Im vorigen Kapitel wurde die Entwicklungsgeschichte der offiziellen Bildung
ndher untersucht. Dabei war beabsichtigt, den historischen Entstehungshintergrund der
alternativen Erziehung aufzuzeigen. Widhrend die historische Anndhrung an die
Bildungsgeschichte den latenten Entstehungshintergrund zeigt, ist die soziokulturelle
Anndhrung ein verhdltnismiflig direkter Entstehungshintergrund der alternativen

Erziehung (vgl. Kap. 3).

Im vorliegenden Kapitel soll die Frage beantwortet werden, warum die
alternative Erziehung in der bisherigen offiziellen Bildung keinen Platz findet und sich
erst mit der neuen pddagogischen Bewegung etablieren konnte. Man kann den Grund in
der gesellschaftlichen Ideologie, namentlich der Universitatsaufnahmepriifung, finden,
die durch den Modernisierungsprozess in Siidkorea immer mehr an Bedeutung
gewonnen hat und deshalb einen hohen Stellenwert in der Gesellschaft genief3t.
Zunachst werden die Auswirkungen des gesellschaftlichen Stellenwertes der
Universitdtsauftnahmepriifung aufgezeigt, wobei auch erortert wird, vor welchem
soziokulturellen Hintergrund diese gesellschaftliche Ideologie ihre Bedeutung gewinnen

konnte.

Es soll die Realitdt der gegenwértigen Schulkultur aufgezeigt werden, weil die
Schulkultur der Gegenwart nicht nur eine einfache schulische Szene darstellt, sondern
bildungsbezogene soziokulturellen Strukturen wiedergibt. Denn sie ist aus den
gesamtgesellschaftlichen Zusammenhingen entstanden (vgl. Kap. 3.1). Die
Universitdtsorientierung driangt die Schule in die Krise. Als ndchst folgt die Frage,
warum das so ist. Dies wird im Kapitel 3.2 erdrtert. Zundchst wird gezeigt, dass die
Universitdt eine Instanz ist, die man unbedingt erreichen soll. Dabei wird die Rolle
erortert, die Universitdt und Universitiatsabschluss in der siidkoreanischen Gesellschaft

spielen, die Vorteile des Universitdtsabschlusses werden néher erklart.

Ein wichtiger soziokultureller Faktor, der die gegenwirtige Schulkrise
vorantreibt, ist im traditionellen Familialismus zu finden. Der Familialismus, der in den
gegenwirtigen Lebensverhéltnissen Siidkoreas tief verwurzelt ist, nimmt zwar einerseits
eine positive Rolle ein, prdgt jedoch mit seinem beziehungsorientierten und
traditionellen Charakter die Bildung deutlich. Deshalb ist es sinnvoll, den Familialismus,

der bis heute die koreanische Gesellschaft beeinflusst, zu behandeln (vgl. Kap. 3.3).
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Wenn die universititsbezogene Schulkultur und die traditionelle Einstellung die
Faktoren sind, die von einer neuen padagogischen Philosophie trdumen lassen, so ist die
gegenwirtige Bildungspolitik der Ausloser dafiir, diese Trdume auch verwirklichen zu
wollen. Im Kapitel 3.4 wird die gegenwirtige offizielle Bildungspolitik, in der sich die
kritisierten Elemente wie Universitdtsbezogenheit und Leistungsdenken in noch

verstarkter Form zeigen, untersucht.

3.1. Gegenwirtige Schulkultur als Ergebnis soziokultureller
Bedingungen

3.1.1. Diagnoseder Schule: Schulkrise und universitiatsorientierte
Ideologie

Die gegenwirtige Situation der Schule wird unterschiedlich bewertet. Seit etwa
1999, als sich die alternativpaddagogische Bewegung in der Verbreitungsphase befand,
hat die Schulkrise allgemeines Interesse hervorgerufen. Das heiflt, viele Einrichtungen
der alternativen Schulen haben indirekt gezeigt, dass die offizielle Bildung nicht richtig
funktioniert. Offiziell wurde das Thema Schulkrise zum ersten Mal im Mai 1999 von
der Genossenschaft der Landeslehrkorper (Jeonguk Kyojikwon Nodong Johap) erwéhnt,
um zu untersuchen, ob die schulische Situation wirklich so bedenklich ist.'®> Kurze Zeit
spater spielten die Medien diesbeziiglich eine gro3e Rolle. Tageszeitungen wie Chosen
11bo'®, Hankuk I1bo'®” oder Zeitschriften wie Sisa Journal'®®, Jugan Hankuk'® und
Fernsehsendungen berichteten vom Zustand der Schule.'’’ Das Thema Schulkrise
(Hakkyo Wigi) war nicht mehr fremd im Allgemeinen. Man sprach vom Zerfall der

Schule, dessen Griinde unterschiedlich interpretiert wurden. Man war sich einig, dass

195 KIM, Min (2000), S. 27

1% Artikel iiber ,,zerfallende Klassenzimmer“. Vgl. Choson 11bo (1999), Tageszeitung vom 23. bis 31.
August 1999

17" Artikel iiber die ,,Erste Generation der Open Education®. Vgl. Hankuk 11bo (1999), Tageszeitung
vom 11. Oktober

1% Artikel iiber ,,Sowohl die Schiiler als auch die Lehrer méchten nicht in die Schule gehen®, vgl. Ssa
Journal (1999), wochentliche Zeitschrift vom 23. September

199 Artikel iiber die ,,Umherstreifende Jugend und zerfallene Schiiler. Vgl. Jugan Hankuk (1999),
wochentliche Zeitschrift 14. Oktober

170 Siche Naheres Kapitel 3.3.1.
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die Entwicklung der Schule keinen positiven Verlauf aufwies. Auch nach einer Umfrage
iiber den Zustand der gegenwértigen schulischen Lage im Jahr 1999 hatten 87 Prozent
der 218 befragten Lehrer und 71 Prozent der befragten 2.243 Schiiler aus 24 Schulen

7 Der Zustand der Schule ist nicht einfach

den Misserfolg der Schulsystems bestétigt.
eine Szene, die man als ein schulisches Geschehen betrachten kann, sondern ein

Ergebnis verschiedener soziokulturelle Komplexe.

So ist die Schule einerseits von Werten gepragt, die die Kultur und die Werte der

Schiller in keiner Weise spiegelt. '™

Deshalb wird vorgeschlagen, dass man
kontinuierlich und aufmerksam die Anderung der Jugendkultur im Auge behalten sollte.
Allerdings geht es nicht nur darum, den Wandel der Jugend zu verstehen. Auch die
Gesellschaft, die den Wandel der Jugend nicht begreifen méchte, sollte einer nidheren
Untersuchung unterzogen werden. Die Schiiler miissen z. B Schuluniform tragen. Auch
die Frisur der Schiiler wird in der Schulordnung festgelegt. Denn nach dem
gesellschaftlichen Verstdndnis soll sich die Jugend nur mit dem Lernen beschéftigen
und keine Zeit fiir sonstige Dinge vergeuden. Hierbei st6f3t man auf eine Ideologie, die
den Wandel der Jugend nicht akzeptieren will. Zukiinftigen Kandidaten der
Universitdtsautnahmepriifung, die allgemein gute Leistung gezeigt hatten, wird ab der
zweiten Klasse der Oberschule vom Lehrer empfohlen, dass sie auf alle so genannten
Storfaktoren (wie z. B. Sport oder Musik), die sich nicht direkt auf das Examen
beziehen, verzichten sollen. Die Schiiler schlagen sogar selbst vor, dass diese

Sorfaktoren abgeschafft werden sollten.'”

Andererseits begreift etwa ein Schultheoretiker wie In-Hoe KIM die Krise
innerhalb des schulischen Rahmens. Seiner Meinung nach war die bisherige
Bildungsidee antinaturalistisch und instrumentalistisch. Diese Bildungsidee war
Ausloser unmenschlicher Konkurrenz, die ein wahres Bildungsfieber hervorrief. In
diesem Sinne bezeichnet er die Bildung in der Gegenwart als ,Missgestalt.'’* Er
beklagt sich dariiber, dass die Bildung ihre eigentliche Rolle verloren hat. Es war aber
unausweichlich, dass die Bildung ihre Rolle vergessen und verlieren musste. In einer

Gesellschaft, wo der Bildungsgrad als ein Hauptfaktor fiir ein spdteres angenehmes

""" Hankuk Cheongsonyeon Kaebalwon (Korea Institute for Youth Development) (1999), S. 47
172 KIM, Min (2000), Kulturelle Forschung iiber die Situation des Misserfolges der Schule, S. 23.
'3 KIM, Yeong-Chan u. LEE In-Hyo (1990), S. 101 ff.

174 KIM, In-Hoe (1999), S. 50 f.
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Leben gesehen wird (vgl. Kap. 4.2.2.), kommt man nicht umhin, Bildung zur Ideologie
zu erheben.'” Alle reguldren Tests in der Oberschule werden zur Vorbereitung fiir das
Examen durchgefiihrt. Die gewonnene Leistung konnte als ein Standard fiir die
Bewertung der Personlichkeit des Schiilers gehalten werden. In der Tat iiben die Noten

einen groBen Einfluss auf den Lebenslauf eines Schiilers aus.'’®

Des Weiteren sucht man den Grund der Schulkrise in den vielen misslungenen
Bildungsreformen, im autoritdren Schulsystem oder in der mangelnden familidren
Erziechung und dem Verfall der sozialen Werte. Kein einziges Element ist ohne

Auswirkung auf die gegenwirtige schulische Szene.

In einer Gesellschaft, in der ,,der Erwerb eines hoheren Bildungsgrades® am
meisten zdhlt, kann die Note, die fiir die Universititsaufnahmepriifung die
entscheidende Rolle spielt, als allgemeiner Wert gelten. Alle Bildungsgidnge, von der
Grundschule bis zur Oberschule, konzentrieren sich auf die
Universitdtsaufnahmepriifung. Die Verbesserung der Leistung ist grundlegendes Prinzip.
Alle Gedanken, die nicht direkt mit der Priifung verbunden sind, werden unbewusst
verdriangt. Die Jugendlichen sollen stindig vor Faktoren, die das Lernen beeinflussen
konnten, behiitet werden, solange sie sich auf die Universitdtsaufnahmepriifung
vorbereiten. Von dieser leistungsorientierten Schulkultur konnen sich selbst die
Kleinkinder nicht befreien. 1.074 Viert-, Fiinft- oder Sechstkldssler in Seoul wurden im
Jahr 2001 gefragt, was ihnen am meisten missféllt. Danach nimmt der Privatunterricht
(53,6 %) den ersten Platz und der Testbogen fiir zu Hause'”’ (39,9 %) den zweiten Platz
ein. "™ Es ist nichts Ungewdhnliches in Siidkorea, wenn Vier- bis Fiinfjahrige
koreanisch flieBend lesen konnen und jeden Tag zu Hause Testbogen losen. Unter
diesem absoluten Lerndruck, der fiir neue Ideen und Werte keinen Raum lisst, miissen
die Kinder und Jugendlichen ihr Leben fiihren. Mit Bu-Tae KIM lésst sich sagen:

»Man kann behaupten, dass das leistungsorientierte Prinzip in der Schule mit dem
bildungsgradorientierten Prinzip der Gesellschaft gleichgestellt wird und somit als

175 KIM, Bu-Tae (1995), S. 259

176 LEE, Su-Ho (1989)

""" Der ,,Testbogen fiir Zuhause“ ist eine Art von Privatunterricht. Die Schiiler bekommen téglich eine
bestimmte Aufgabe. Ein- oder zweimal pro Woche werden die Aufgaben von dem Betreuer durchgesehen.
Vorteilhaft sind die relativ geringen Kosten. Allgemein bezahlt man pro Fachgebiet monatlich zwischen

30 000 und 35 000 Won (ca. 30 Euro).

178 Munhowa IIbo, Tageszeitung vom 3. Aug. 2001)



61

alles beherrschende Ideologie funktioniert. Die Bildung, die nach der
Menschlichkeit oder Rehabilitation der Menschlichkeit streben sollte, wird total
von dem beherrscht, was nur von den Vielen als wichtig gehalten wird und
verursacht die entgegengesetzte Folge, dass die Menschen verunmenschlichen.*'”

3.1.2. DielLernaktivitaten der Schiiler

Jahrlich verlassen 60 bis 70.000 Schiiler freiwillig die Schule. Im Jahre 2002
wanderten ca. 27.000 Schiiler aufgrund der kritischen Bildungslage ins Ausland aus.'®
Die Kosten des Extraunterrichts erhdhen sich stidndig. Die Verabsolutierung der
Universitdatsautnahmepriifung sorgt dafiir, dass der Markt fiir Extraunterricht floriert.
Die durchschnittlichen Ausgaben einer siidkoreanischen Familie flir den Extraunterricht
betrugen im Jahr 2001 etwa 889.000 Won (ca. 700 Euro) pro Person, etwa 1.840.000
Won (ca. 1 400 Euro) pro Familie, und zwar von der Grundschule bis zur Oberschule.'®’
Diese Ausgaben sind so hoch wie in keinem anderen Land der Welt. Mittlerweile ist es
Normalitdt, dass die Schiiler am Extraunterricht teilnehmen (vg. Kap. 4.1.3). Die
Mirkte der Unternehmen, die Extraunterricht anbieten, iiberwiltigen die Schule durch
stindig neue Handelsmethoden. Insbesondere ist der ,,Eintrittsplan in die Universititen®,
der von den Privatbildungsanstalten angefertigt worden ist, fast der -einzige
Beratungsplan fir den Eintritt in die Universitit. Hiervon wird auch der
Wohnungsmarkt beeinflusst. Die Wohnungsmieten eines Bezirks, in dem es eine Schule
gibt, in der viele Absolventen bei der Universititsaufnahmepriifung gut abgeschlossen
haben, steigen iiberdurchschnittlich. Auch die Wohnungen, die in der Nidhe der
Privatinstitute liegen, sind beliebt und vor allem teurer.'™ Die UN beurteilt die
siidkoreanische offizielle Bildung als tot und schlidgt vor, dass Siidkorea sofort

langfristige MafBnahmen fiir die offizielle Bildung ergreifen soll.

179 KIM, Bu-Tae (1995), S. 259

80 http://mailzine.kedi.re.kr/MailZine, Korea Educational Development Institute (2004), Zustand der
Schiiler, die noch als Schiiler ins Ausland gingen, um dort die Schule zu besuchen. Die Zahl der Schiiler,
die wegen des familialen Umzuges ins Ausland gegangen sind, ist ausgeschlossen. Zum familidren
Umzug gehort die familidre Auswanderung und Begleitung der elterlichen Absendungsarbeit.

'81 Vgl. Choson IIbo Tageszeitung vom 3. April 2001. Nach dem durchschnittlichen Umrechnungskurs
zwischen 2004 und 2005 betrégt ein Euro etwa 1300 Won in siidkoreanischer Wahrung.

"2 In den Wohnungsbezirken, wie Gangnam, Bundang und Ilsan kann man leicht den Preisunterschied
vergleichen.


http://mailzine.kedi.re.kr/MailZine
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Die priifungszentrierten Bildungsinhalte sowie der Alltag der Schiiler haben
Bildungsprobleme zur Folge, die wieder als soziale Probleme auftauchen. Die
Gesellschaft, von der das Hakryeok und das Hakbuel als hochste Bildungsziele
aufgenommen werden, und die Schule, in der nur die gute Schulleistung flir die
Universitdtsautnahmepriifung gefordert und anerkannt wird, haben stillschweigend
merkwiirdige Lernaktivititen der Schiiler zur Folge. Anpassungsunfihigkeit genauso
wie Gewalt und Ohnmacht kommen hinzu. Young-Ho LEE teilt die Schiiler in

verschiedene Handlungstypen ein, die nach fiinf Merkmalen unterschieden werden'*’:

a) der sich durch schulischen Unterricht auf die Universitdtsaufnahme-
priifung vorbereitende Typ

b) der sich durch auBerschulischen Unterricht auf die Universitdtsaufnah-
mepriifung vorbereitende Typ

C) der unfihige Typ, der das Lernen umgeht

d) der zuriickgezogene und widerspenstige Typ, der das Lernen ablehnt

e) der ein neues Lernsystem autbauende Typ

A und B sind Typen, die sich intensiv auf die Universitdtsaufnahmepriifung
vorbereiten. Nur ithre Vorbereitungsmethode ist verschieden. Die Typen C, D und E
leiden unter der Anpassungsunfihigkeit, die die priifungsorientierte Schulkultur
hervorbringt. Im Folgenden sollen die fiinf Handlungstypen etwas genauer betrachtet

werden.

Die Typen, die sich auf das Examen vorbereiten, nehmen zwar aktiv am
Unterricht teil, jedoch nur auf den Unterricht, der mit der Universitdtsauftnahmepriifung
zu tun hat. Der Typ, der sich durch auBerschulischen Unterricht auf die
Universitdtsaufnahmepriifung vorbereitet, ist misstrauisch gegeniiber der offiziellen
Bildung. D. h., der schulische Unterricht scheint ihm nicht ausreichend zu sein, um bei
der Priifung ein gutes Ergebnis zu erzielen. Im Bereich der Schulen ist der Unterschied
noch gravierender. Die Situation der Oberschule in Kangnam'® deren Schiiler viel
aullerschulischen Unterricht erhalten, unterscheidet sich von der der Oberschule in

Kangbuk'®, deren Schiiler wenig auBerschulischen Unterricht erhalten'®® Im Fall

'8 Lerntitigkeit in der examensorientierten Schulkultur wird nach fiinf Typen unterschieden. Vgl. LEE,
Yeong-Ho (2002), Lernkultur der Jugend beim konkurrenzhaften Priifungssystem zur Universitét, S. 135-
171

'8 Kangnam ist das teuerste Wohngebiet in Siidkorea, in dem reiche Menschen tiberdurchschnittlich
vertreten sind.

"85 Kangbuk ist ein Wohngebiet in Siidkorea, in dem vor allem der Mittelstand lebt.

'8 Die vergleichenden Beispiele der beiden Schule in Kangnam und Kangbuk sind der Tageszeitung
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Kangbuk orientieren sich die meisten Schiiler am schulischen Unterricht. Sie
entsprechen dem Typ A. Aber auch hier zeigt sich, dass sie sich nur auf die
Unterrichtseinheiten konzentrieren, die fiir die Universitdtspriifung wichtig sind.
Hingegen erhalten die meisten Schiiler in Kangnam meistens hochklassigen
auBlerschulischen Unterricht, wihrend der Unterricht in der Schule in den Hintergrund
riickt und seine eigentliche Funktion verliert. Ein Viertel der Schiiler schlift im
Unterricht oder ist unkonzentriert und trdge. Viele beschéftigen sich wéhrend des
Schulunterrichts mit unterrichtsfremdem Stoff des auBerschulischen Unterrichts. In der

Schule erholen sich die Schiiler oder lernen fiir sich. Diese Schiiler betreffen den Typ B.

Die restlichen drei Typen kénnen sich der examensorientierten Schulkultur nicht
anpassen. Der unfihige Typ, der das Lernen umgeht, zeigt auBer beim Erhalt des
Zeugnisses kein Interesse an den Unterrichtsaktivitdten. Er besucht die Schule, indem er
passiv am Unterricht teilnimmt. Was aber noch schlimmer ist: er hilt sich selbst fiir
einen schlechten Schiiler. Hingegen reagiert der hochst unzufriedene, zuriickgezogene
und widerspenstige Typ mit Aggressivitidt. Er hilt die Schule fiir ein Gefingnis. In
seinem Unterbewusstsein verbirgt sich die Lust zur Flucht. Durchbrennen, freiwilliges
Austreten aus der Schule oder Selbstmord sind seine reprisentativen Handlungsmuster.
Der letzte Typ strebt danach, ein neues Lernsystem aufzubauen, und zwar mit dem
gegenwartigen Bildungsziel sowie den Unterrichtsmethoden auflerhalb der Schule. Er
verldsst die Schule, um in ein neues Lernsystem einzutreten. Fiir diese Schiiler
existieren Netzwerke im Internet. Auf diese Weise bereiten sich genauso auf die Priifung
vor, wie die anderen.'®” Sie nehmen sich jedoch viel Zeit fiir andere Dinge, die nicht

direkt in Beziehung zur Universitdtsauthahmepriifung stehen.

Die fiinf Handlungstypen der Jugendlichen entsprechen unterschiedlichen
Ausdrucksweisen der gegenwirtigen Schulkultur. In Bezug auf das Wesen der Bildung

konnen sie aber nicht als angemessene Handlungsaktivititen betrachtet werden.

»l...] die verzerrte piddagogische Hauptstromung, die die gegenwartige
Schulkultur beherrscht, veranlasst die Jugend zu ,abweichenden Lernaktivitdten®,
und demzufolge hat auch die Lernkultur der Jugend eine abweichende Lernkultur
zur Folge. Die Jugendlichen verlieren unter der verzerrten padagogischen Kultur
ihre eigene Identitdt und leiden unter dem anomalen Konflikt. [...] Die
abweichende Lernkultur der Jugend, die als abweichende Lernaktivitat
gekennzeichnet werden kann, ist ein Produkt der verzerrten péadagogischen

»Donga l1bo“ (02.05. 2001) entnommen. Zitiert nach LEE, Yeong-Ho (2002), S. 141 ff.

'87 Vgl. Kapitel 4.3.1. Entstehung der Jugend



Leitkultur.*'®®

Die verzerrte péddagogische Leitkultur ist aber von der Gesellschaft
unausweichlich erzwungen worden, die den Hakryeok und Hakbuel'® als absolute

Elemente fiir ein angenehmes und besseres Leben hervorhebt.

Die Schulkrise ist ein Problem, das die ganze Gesellschaftsstruktur und nicht
nur die Schule selbst betrifft. Sie wird tberall offenkundig, sowohl in einem
Klassenzimmer, in dem Unterricht ernsthaft durchgefiihrt wird, als auch in einem
Klassenzimmer, in dem normaler Unterricht nicht moglich ist. Bildung, wie sie sich
momentan vollzieht, wird threm eigentlichen Charakter nicht gerecht. Schlielich ist die
offizielle Bildung zerfallen, nicht in dem Sinne, dass der Unterricht gar nicht
durchgefiihrt wiirde, sondern in dem Sinne, dass sie ihre wesentliche Rolle ganz und gar
verliert. Das Wissen, das in der Schule fiir wichtig gehalten wird, sollten sich die
Schiiler unbedingt aneignen, weil es in der bisherigen Universitdtsaufnahmepriifung
stindig aufgetaucht war. Aber fiir das Wissen, das in der Schule nicht fiir so wichtig
betrachtet wird, brauchen die Schiiler keine Zeit zu vergeuden, obwohl es fiir das Leben
und fiir die Erholung sehr entscheidend wére. Das Wissen ist wichtig, nur solange es
fiir die Aufnahmepriifung der Universitidt wichtig ist. Das einseitige Bildungsziel, iiber
das ein Konsens zwischen der Schule und der ganzen Gesellschaft besteht, erstickt die

Schiiler, und zwar unabhéngig von ihren Leistungen.

Nach den Ergebnissen der PISA-Studie'”’, die im Jahr 2003 durchgefiihrt wurde,
erbrachten die siidkoreanischen Jugendlichen sehr gute Leistungen: den ersten Platz
bei der Lesekompetenz, den dritten Platz bei der mathematischen Grundbildung, den
vierten Platz bei der naturwissenschaftlichen Grundbildung und den ersten Platz im
Losungsvermdgen. Im Gegensatz zu den sehr guten Leistungen zeigten sich bei der
Untersuchung tliber die Lernmotivation der Schiiler widerspriichliche Ergebnisse. Auf
die Frage, ob sie am mathematischen Lernen interessiert sind, antworteten nur 22

Prozent der Jugendlichen, die am mathematischen Test teilgenommen hatten, positiv.

'88 LEE, Yeong-Ho (2002), S. 166 f.
'8 Siche Kapitel 3.2.3.1.

"’Die PISA-Studie wird alle drei Jahre durchgefiihrt. Darin werden 15-jéhrige Jugendliche der OECD-
Lander in vier Bereichen getestet: Lesekompetenz, mathematische Grundbildung, naturwissenschaftliche
Grundbildung, Losungsvermdgen. Dariiber wurde am 9. April 2005 in der Fernsehsendung , KBS
Special® berichtet. Auch beim PISA-Test, der im Jahr 2000 durchgefiihrt wurde, hat Siidkorea sehr gute
Leistung erbracht.
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Auf die Frage, ob sie die Mathematik schwer finden, antworteten 79 Prozent der
Jugendlichen mit Ja. 78 Prozent der siidkoreanischen Teilnehmer vermuteten, dass sie
im Test schlecht abgeschnitten hdtten. Bei der Motivation flir das Lernen der
siidkoreanischen Jugendlichen, die den obersten Platz beim Test eingenommen hatten,
steht Korea von 40 Landern auf Platz 39. Unabhdngig von ihren Leistungen empfinden
stidkoreanische Jugendliche das Lernen als schwer und langweilig. Zu den Ergebnissen
Stidkoreas fligt die OECD hinzu, dass es an Spall beim Lernen fehlt. Im Gegensatz zu
Stidkorea weist auch Finnland, wo es keinen auflerschulischen Unterricht gibt, ein gutes
Ergebnis auf. Die Schiiler in Finnland haben offensichtlich Spa3 am Lernen.

In Bezug auf die niedrige Lernmotivation der siidkoreanischen Jugendlichen
bemerkt DWECK, dass das Lernziel eher ist, die eigene Lernfiahigkeit zu beweisen, als
SpaB am Lernprozess zu haben. ' Ziel des Lernens sind die von auBen
aufgezwungenen Faktoren, wie die Universitdtsautnahmepriifung, gute Noten, das
Erreichen von Rang und Ehre. Dies nimmt den Schiilern den Spa3 am Lernen. In Korea
herrschen die Lernziele gute Leistung und gutes Ergebnis. Nach einer Untersuchung
iiber die Lernmotivation koreanischer Schiiler, die vom Fernsehsender KBS im Jahr
2005 durchgefiihrt wurde, zeigt sich, dass die Lernmotivation der Schiiler niedriger ist,
je hoher die Klasse ist."”? Das heiBt, je niher sie der Universititsaufnahmepriifung

kommen, desto unmotivierter lernen sie und desto mehr wird das Lernen zur Belastung.

3.1.3. Extraunterricht als Weiter fithrung der schulischen Tétigkeiten

Extraunterricht bezieht sich auf Lerntdtigkeiten auBerhalb der schulischen
Bereiche. Sie dienen der Weiterflihrung der schulischen Tatigkeiten. Gleichzeitig
betreffen sie nicht nur einen bestimmten Teil der Schiiler, sondern mehr oder weniger
die Schiiler des ganzen Landes. Ziel des Extraunterrichts sind bessere Schulnoten und
ein erfolgreiches Abschneiden bei der Universitdtsaufnahmepriifung. Es handelt sich
dabei um das gleiche Ziel wie bei der schulischen Bildung. Im Folgenden wird die

Bedeutung des Extraunterrichts ndher betrachtet, wobei auch untersucht wird, wie viel

"1 Interview mit Frau Carol S. Dweck. (Professorin von der Universitit Standford) In: , KBS
Special” 9. April 2005

12" Gegenstand der Untersuchung waren alle Schiiler einer Grundschule, einer Mittelschule und einer
Oberschule in Seoul.
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die Eltern bereit sind, fiir den Extraunterricht auszugeben, weil die Ausgabe ein relativ

objektives Kennzeichen des Bildungsfiebers ist.

Die OECD betrachtet den Extraunterricht als unverzichtbares Element der
Pidagogik Siidkoreas.'” Sie verweist darauf, dass Kinder von einkommensschwachen

194 staatlich unterstiitzt werden, damit sie

Eltern fiir ihren Extraunterricht in der Schule
an den padagogischen Tétigkeiten, die in der Schule nach Schulschluss angeboten
werden, teilnehmen kénnen. Zwar ist es nicht so, dass der Grund fiir den Extraunterricht
allein in der Schulkrise liegt, aber dennoch muss realistischerweise gesagt werden, dass
er tatsdchlich notig ist. Man wird zugeben, dass die Befiirchtung der OECD nicht

iibertrieben ist, wenn man die Statistik beziliglich des Extraunterrichts betrachtet.

Die Gesamtkosten fiir den Extraunterricht'® fiir alle Schiiler betragen 31,4 %
vom Budget fiir die offizielle Bildung des Bildungsministeriums. Im Jahr 2000
wurden vom ,Ministerium fiir die Entwicklung der Bildung und menschlicher
Ressourcen* 22.584 Schiilern von den 124 Schulen (Grund-, Mittel-, Ober- und
Realschule) nach den Kosten des Extraunterrichts gefragt.'®® 70,7 % von den
teilnehmenden Grundschiilern, 59,5 % der Mittelschiiler, 46,8 % der Schiiler der
7y hatten schon frither
Extraunterricht erhalten oder besuchten zum Zeitpunkt der Befragung Privatinstitute.
Durchschnittlich erhielten 58,2 % der befragten Schiiler Extraunterricht. Nicht

beriicksichtigt sind die 12 %, die die Fragen nicht beantwortet haben. Wenn man diese

allgemeinen Oberschule (ausgenommen Realschule

12 % nicht mitrechnet, dann erhalten 66,6 % von allen Befragten Extraunterricht. Auch

195 Uberpriifung, Folgerung und Vorschlige iiber die siidkoreanische Bildungspolitik von OECD.
Zitiert in OECD (1998), Review of National Policies for Education KOREA

194" AuBerschulischer Unterricht wird nach dem Unterricht in der Schule angeboten. Zum Beispiel
werden verschiedene padagogische Aktivitdten wie Chinesische Schrift, Englisch, Mathematik, Malen,
FuB3ball, Ballet, Experimente usw. fiir wenig Geld angeboten.

15 Kosten fiir den Extraunterricht werden zwar als pddagogische Handlung investiert aber ohne
offentliche Rechtfertigung direkt von den Eltern oder den Schiilern ausgegeben. Dazu fallen ,,Kosten fiir
den Extraunterricht® in privaten Bildungsanstalten oder durch private Lehrer, sowohl fiir die
Universitatsaufnahmepriifung als auch fiir private Interessen, wie Schwimmen, Computer, Musik,
Tackwondo an. Beiheft fiir die schulischen Aufgaben sowie Hausaufgaben usw. Vgl. Ministery of
Education &Human Ressource Development (2001), Ergebnis der Forschung iiber die Kosten des
Extraunterrichts im Jahr 2000

1% Ministery of Education & Human Ressource Development (2001a), Ergebnis der Forschung iiber
die Kosten des Extraunterrichtes

7 Sie zielen im Allgemeinen nicht auf die Universititsaufnahmepriifung.
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in anderen Gebieten wurde diese Umfrage durchgefiihrt. 65,5 % (Spitzenposition
landesweit) von allen Befragten in den Schulen in Daegu, im Siiden Siidkoreas,
erhielten Extraunterricht. 45,5 % von allen im Osten des Landes gelegenen Gangweon-
do teilnehmenden Schiilern besuchen zurzeit Privatinstitute oder erhielten friither
Extraunterricht. Sie lagen an letzter Stelle. Durchschnittlich bezahlt jeder Schiiler im
ganzen Land umgerechnet pro Jahr 889.000 Won (ca. 700 Euro) fiir den Extraunterricht.
Von denjenigen, die Extraunterricht erhalten, bezahlt jeder Schiiler durchschnittlich pro
Jahr ca. 1.335.000 Won (ca. 1.000 Euro). Die Kosten des Extraunterrichts fallen je nach
Gebiet unterschiedlich aus. In Kangnam, wo iiberdurchschnittlich viele Reiche leben,
erhalten 66,3 % der befragten Schiiler Extraunterricht, und jeder Schiiler bezahlt hier
durchschnittlich pro Jahr 2.353.000 Won (ca. 1.800 Euro). In Bundang und in llsan, die
planvoll entwickelte neue Wohngebiete insbesondere der Mittelklasse sind, erhalten
67,8 % der Schiiler Extraunterricht fiir durchschnittlich 2.008.000 Won (ca. 1.550 Euro).
Zwar sind Kosten und Inanspruchnahme des Extraunterrichts regional unterschiedlich,
aber dennoch gibt es liberall im ganzen Land Extraunterricht, unabhdngig vom Alter der
Schiiler, der Schule und vom elterlichen Einkommen. Insgesamt wurden im Jahr 2000
ca. 7.127.600.000.000 Won (ca. 5.500 Millionen Euro) fiir den Extraunterricht
ausgegeben. Diese Kosten betragen ein Drittel des Gesamtbudgets fiir die offizielle
Bildung, insgesamt umgerechnet ca. 22.700.000.000.000 Won (ca. 17.500 Millionen
Euro).

Aus diesem Ergebnis kann man schliefen, dass Extraunterricht als allgemeine
padagogische Tétigkeit in Siidkorea akzeptiert wird und daher zum Teil des kindlichen
und jugendlichen Lebens geworden ist. Dariiber hinaus hat das Verfassungsgericht
entschieden, dass ,,Extraunterricht durchzufiihren® rechtens ist. Der Extraunterricht hat
im péddagogischen Bereich Siidkoreas eine allgemeingiiltige und akzeptierte Stellung
gewonnen. Extraunterricht ist eine neue Tradition in der gegenwdrtigen

Bildungsgeschichte.

Bessere  Leistung ist eine  elementare  Bedingung  fiir  die
Universitdatsauftnahmepriifung. Sich an einer Universitdt einzuschreiben, ist zum
absoluten Ziel der Jugendlichen und der Eltern geworden. Obwohl der Extraunterricht
die Erziehungsberechtigten finanziell belastet, geben sie flir ihre Kinder weiterhin
grof3ziigig Geld aus, ihnen den Besuch einer guten Universitdt zu ermoglichen. Die
Eltern bezahlen nicht nur mit Geld, sondern auch mit threm Leben. Dies nennt man in
Stidkorea Bildungsfieber.
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3.1.4. Elterliche Anteilnahme an den L erntitigkeiten: Bildungsfieber

Der Wunsch zur héheren Bildung in Siidkorea ist ein ernstes soziales Problem,
das sich auf den gesamten Bildungsbereich negativ ausgewirkt hat. Er ist in ein
regelrechtes Bildungsfieber (Kyoyukyeol) umgeschlagen.

Der starke Wunsch, an einer guten Universitit zugelassen zu werden, flihrt zu
einem extremen Konkurrenzverhalten. Das Bildungsfieber hat jedoch in erster Linie die
Eltern ergriften und weniger die Schiiler, weil die Konkurrenz um die bessere Leistung
ohne nachhaltige Unterstiitzung der Familie schwierig ist, und zwar in Form von
bedeutsamer Teilnahme und Besorgnis der Eltern am schulischen Leben sowie
groBziigiger finanzielle Unterstiitzung.'*® Das Interesse der Eltern am schulischen
Leben ihrer Kinder bezieht sich eher auf die schulischen Leistungen, die sich lediglich
in einer guten Schulnote ausdriicken, als auf die Erziehung, die die Personlichkeit und
die Menschlichkeit betrifft. Um die Noten der Kinder zu verbessern, sammeln die Eltern

zum Beispiel stidndig Informationen iiber Ubungstexte '

oder private
Bildungsanstalten®”’, die erfolgreich zu einer Steigerung der schulischen Leistungen
filhren, und kontrollieren stindig die Note ihrer Kinder. Ein Schuldirektor einer
Mittelschule in Seoul erinnerte sich, dass sich die Mitglieder der Férderungsgesellschaft
der betreffenden Mittelschule dariiber beklagten, dass die Priifung pro Monat nur einmal
abgelegt werden konnte, und verlangten, dass die Schiiler mindestens dreimal monatlich

201 202

die Priifung ablegen sollten.”” Nach dem Bericht einer Tageszeitung im Jahr 2001

vereinnahmten die Ausgaben fiir den Extraunterricht von den familidren Ausgaben den

'8 7u der groBziigigen finanziellen Unterstiitzung gehdren Extraunterrichtskosten, Ausgaben fiir das
Auslandsstudium im Schulalter, Kosten fiir verschiedene padagogische Tiatigkeiten, wie zum Beispiel
Englischcamps, historische Exkursionen oder Naturforschungsreisen usw.

" In Siidkorea gibt es eine Fiille von Ubungstexten, die von den vielen privaten pidagogischen
Instituten herausgegeben werden: Von der elementarsten Stufe, auf der ganz leichte Frage gestellt werden,
bis zur hochsten Stufe, in der sehr schwierige Fragen gestellt werden. Es gibt Ubungstexte fiir jedes
Schulfach, zum Beispiel fiir Mathematik, Koreanisch, Naturwissenschaft oder Sozialkunde. Um die
Priifung vorzubereiten, iiben die Schiiler in allen Stufen mit den Ubungstexten. Dabei lernen die Schiiler,
die richtige Antwort auszuwéhlen.

2% Die Zahl der privaten Bildungsanstalten betrug im Jahr 1970 insgesamt ca. 1.420, im Jahr 2002
insgesamt ca. 60.200. Vgl. In: Kyoyuk Injeok Jawonbu (Ministery of Education &Human Ressource
Development) (2002), (Materialbuch der Analyse liber die pddagogische Statistik), S. 90

1 KIM, Yun-Yong (1991), Degenerierte Krankheit in Bezug auf den familidren Egoismus,
iberfliissiges Bildungsfieber der Eltern

22 Meinungsumfrage: Falsche Richtung der Wirtschaftspolitik®. In der Tageszeitung ,Jung-Ang II-
bo* vom 20. September, 2001
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dritten Platz hinter der Wohnung (36,4 %) und der Steuer (28,7 %). Sie beliefen sich auf
einen Anteil von 27,7 %. Die Kosten der offiziellen Bildung einschlieBlich der
Universitdt machten einen Anteil von 17, 7 % aus. Daran kann man sehen, wie erheblich
die Ausgaben fiir Bildung iiberhaupt sind. Die Ausgaben fiir die Bildung insgesamt
erreichten 45,5 %. Sie stehen an erster Stelle. In der Tat haben die Eltern als Sponsor
ithrer Kinder viel mehr Interesse an der Schulnote als an pddagogischen Inhalten. Die
Kinder und die Jugendlichen erhalten groBziigige Geschenke wie Spielzeug, ein
Mobiltelefon oder einen MP-3- oder CD-Player, wenn sie gute Noten nach Hause
bringen oder diese noch steigern. Es werden viele Biicher herausgegeben, die sich auf
den Erfolg in der Universititsaufnahmepriifung beziehen.”” Das Bildungsfieber betrifft
eher die Erziehungsberechtigten als die Schiiler selbst, wenn man die Bildungslage in

Beziehung auf das elterliche Verhalten ndher betrachtet.

Ein Interview mit einer Frau, die mit zwei Grundschulkinder in II-San in

Kyeonggi-do wohnt, zeigt eine Szene, die mit der Bildung zu tun hat:

,Die Schulkameraden meiner ersten Tochter besuchen mindestens drei private
Bildungsanstalten, wie fiir Englisch und Mathematik, fiir Musik oder fiir Malen,
oder fiir Ballet usw. Es gibt auch viele Fille, in denen Privatlehrer nach Hause
kommen. Meine Tochter nimmt dreimal am Extraunterricht in Bildungsanstalten
teil, und zwar in den Fiachern Malen, Mathematik und Englisch. Meine jlingere
Tochter besucht Extraunterricht in Malen und Englisch. Néachstes Jahr wird sie
noch die Mathematikklasse besuchen, weil sie in die dritte Klasse kommen wird.
Bei der letzten Schuljahrsabschlusspriifung habe ich selbst den wesentlichen Inhalt
des Priifungsstoffes fiir Mathematik und Sozialkunde gelernt, damit ich meinen
Kindern bei der Priifungsvorbereitung effizient helfen konnte. Es betrifft nicht
allein mich, sondern mein ganzer Bekanntenkreis macht das so.

An dem Interview kann man ersehen, dass sich die Miitter in erheblichem Malle
um die Erhohung der schulischen Leistung ihrer Kinder bemiihen. Die Viter sind
berufstatig. Die hohen Kosten flir den Extraunterricht sind eine allgemein akzeptierte
Tatsache geworden. Die Familie unterstiitzt die schulischen Leistungen ihrer Kinder

nach besten Kriften.

Hier stellt sich die Frage, warum die Erziehungsberechtigten alles in Kauf

29 LEE, Hye-Rang, et.al. (2004), ,,Man kann in die Seoul National Universitit einsteigen, wenn man

auf diese Weise lernt™: KIM, Sook-Hee (2005), Einen Sohn zu lehren in Siidkorea: PARK, Sin-
Jeong/SONG, Sun-Hwa (2005), ,,Ich habe mich an der Seoul National Universitit, Korea Universitit,
Yeonse Universitdt auf diese Weise eingeschrieben: LEE, Hyeong-Cheol / JO, Jin-Sook (2005), Bereite
mich schon seit meinem 7. Lebensjahr auf die Universitdt Harvard vor. Hier wurden nur einige Beispicle
eingefiihrt. Aber viele neue Biicher iiber das Thema ,,Universititsaufnahme® erscheinen stindig.
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nehmen, um thren Kindern bessere Chancen auf ein Studium an einer guten Universitéit
zu verschaffen. Wenn man die funktionelle Rolle der Universitit betrachtet, dann konnte
es sich lohnen, den Kindern einen Universitdtsabschluss zu ermoglichen. Aber die
Eltern sind nicht die Beglinstigten. Sie spielen dennoch die Hauptrolle in der negativen
Bildungskultur Siidkoreas, indem sie Geld fiir alles ausgeben, was sich fiir die
Universitédtszulassung ihrer Kinder positiv auswirken konnte. Sie sind die Ausloser des
krankhaften Bildungsfiebers, das den Kindern und Jugendlichen die Kindheit und
Jugendzeit raubt, und was dazu fiihrt, dass die Eltern willig und gern grof3e finanzielle
Belastungen {iibernehmen, solange die Kinder gute Leistung bringen. In einem

Fernsehbericht?%*

wurde ein Interview mit einer Frau gezeigt, die der Ansicht ist, dass
die Universititszulassung ein Werk der Eltern sei. Sie hatte mit ihrem Sohn eine
favorisierte Universitdt, eine der so genannten Eliteuniversitdten, besucht, um ihrem
Sohn zu zeigen, dass er bald in diese Universitdt gehen wird. Sie schien ganz zufrieden
zu sein, dass ihr Sohn durch ihre Unterstiitzung eine gute Universitdt erfolgreich
besuchen kann. Die Ausgaben fiir den Extraunterricht werden als notwendige
Begleiterscheinungen der Bildung angenommen, weil sie flir eine ganz wichtige

Investition fiir die Zukunft der Kinder gehalten werden.

In-Hoe KIM trennt das gegenwirtige Bildungsfieber vom traditionellen
Bildungsfieber scharf ab’”’, da es sich auf die Bildung als Selbstzweck bezog. Beim
gegenwartigen Bildungsfieber geht es nicht um Bildung, sondern um das Erreichen
eines angesehenen gesellschaftlichen Rangs, vorangetrieben vor allem von den Eltern.
Es scheint zwar tliberall auf der Welt so zu sein, dass sich die Eltern um ein besseres
Leben ihrer Kinder bemiihen, aber der Fall Siidkoreas, in dem das bessere Leben an den
Faktor Universitdt gebunden ist, und dafiir ungeheuere finanzielle Unterstiitzung, Kraft
und Zeit ausgegeben werden, kann als abweichende Verhaltensweise von der Norm
begriffen werden. Hier muss gefragt werden, warum die Universititen eine so
fundamentale Basis fiir die Zukunft sind. So ldsst sich herausfinden, welche Faktoren

die Schiiler und die Eltern soziologisch und historisch zu ithrem Handeln zwingen.

204 PD Su-Chep (PD Notizbuch)“ ist ein Programm von der MBC Rundfunkstation, das jeden
Mittwoch iiber die aktuellen Probleme berichtet. Am 6. Oktober 2004 wurde das Thema, ,,Wer besucht
die berithmte Universitit? gesendet.

295 KIM, In-Hoe (1993), Bildungsfieber der Koreaner, S. 71-77
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3.2. Universitit als Bildungsziel
3.2.1. Universitat alsTor zum Erfolg

Es ist eine Tatsache, dass das Bildungsfieber aus dem Streben nach einem
Universitdtsabschluss entstand. Die Universitdten in Siidkorea sind mehr als eine
Institution zum Erwerb eines Diploms. Sie sind zugleich die Garanten fiir ein

erfolgreiches Leben. Die Universitit ist ein Tor, das jeder durchschreiten will, egal wie.

Soweit das Universititszertifikat dem Leben Sicherheit verschafft, wird der
unbedingte Wille zum Absolvieren einer Universitdt noch stdrker. Dieser unbedingte
Wille macht auch vor Unrecht nicht halt: es kommt zu verfilschten Anmeldungen,
Manipulation der schulischen Leistung durch Schwarzhandel zwischen den Eltern und
den Lehrern, Absolvieren der Priifung durch einen anderen, Weitergabe der
Priifungsaufgabe im Voraus von titigen Professoren an den Sohn, ungesetzlicher
Gebrauch der Mobiltelefone bei der Universititsauthahmepriifung usw. Diese
Vorkommnisse versetzten der Gesellschaft einen grofen Schock, als sie im Jahr 2004
bekannt wurden, insbesondere auch deshalb, weil sie in Form eines systematischen
Netzwerkes und in groem AusmalBles begangen wurden. Damit solche
Ungesetzlichkeiten nicht wieder passieren, beschloss die Schulverwaltung, iiberfiihrte
Tater von der Priifung auszuschlieBen und diese zwei Jahre lang nicht mehr zur
Universitdtsauftnahmepriifung zuzulassen. Selbst wenn der Tédter ein Mobiltelefon nur
bei sich hat, ohne es tatsdchlich benutzt zu haben, verliert die betreffende Priifung ihre
Giiltigkeit.?*® Ab sofort wurden Radar und Metalldetektoren an den Priifungsorten
installiert, um mitgefiihrte Mobiltelefone oder ultramoderne Geréte dhnlicher Funktion
zu entdecken.””’ Diese unschdne Szenerie zeigt, dass die Zulassung zur Universitit ein
Zustand ist, den man mit allen Mitteln erreichen will. Nach einer Untersuchung wollen
90 Prozent der siidkoreanischen Eltern, dass ihre Kinder die Universitidt besuchen. Von
den Jugendlichen sind es ebenfalls etwa 90 Prozent, die einen Universitdtsabschluss
haben wollen.?”® Universititen in Siidkorea spielen eine besondere Rolle spiclen, da sie

unvergleichlich gro3e Vorteile bringen.

2 Artikel iber die Verschirfung der MaBnahmen gegen Tauschungen bei der
Universitidtsaufnahmepriifung. In der Tageszeitung Hangyeore (01. 06. 2005)

27 Artikel iiber Rader und Metalldetektoren am Ort der Universititsaufnahmepriifung. In der
Tageszeitung Hangyore (31. 05. 2005)

298 KIM, Yeong-Hwa(2000), S. 134



72

3.2.2. Rolleder Universitit: Von der Ausnahmestellung zur
Minimalanfor derung

3.2.21. Entstehung neuer Fiithrungseliten durch den Universitatsabschluss

Die Eliten wurden bis zum Ende der Chosen-Dynastie 2’ durch das nationale
Examen Gwageo ausgewihlt, zu dem nur Angehorige des Yangban-Standes zugelassen
wurden. Es war damals nicht nur fiir einen selbst, sondern auch fiir die gesamte Familie
eine Ehre, zur auserlesenen Elite zu gehoren und z. B. als Beamter zu arbeiten. In der
japanischen Besatzungszeit herrschte auch in der Bildung eine Assimilierungspolitik.
Grundschulabsolventen oder Ungebildete waren in der Giiterproduktion beschiftigt
oder leisteten einfache technische Arbeit. Sie wurden aber im Vergleich zu japanischen
Arbeitern benachteiligt. Hingegen wurde es den koreanische Hochgebildeten, die die
Universitdt absolviert hatten, ermdglicht, bei gleicher Vergiitung als Beamte mit den
Japanern zu arbeiten. Das Ziel dieser Bildungspolitik von Japan lag in der Milderung
der Widerstinde gegen die Besatzung. Die Japaner wollten die Intelligenz auf ihrer
Seite haben. Hinter die gerechten Behandlung und Bezahlung der Hochgebildeten lag
die Absicht, diese moglichst nicht gegen sich zu haben.?'® Dem kann man entnehmen,
dass die unterschiedliche Behandlung von Intelligenten und Ungebildeten, die aus
kolonialpolitischen Zwecken veranlasst worden ist, die traditionelle konfuzianistische

Einstellung gegeniiber der Bildung und der Eliten nochmals bestétigt hat. Gebildete
konnten immer Karriere machen und Ungebildete waren anders als Gebildete.

Die Akzeptanz solcher Klassenunterschiede ist seit Ende der 1940er Jahre —
unter der amerikanischen Militdrregierung durch die Einfithrung der amerikanischen
Bildung, die sich auf Liberalismus und Pragmatismus griindet, allméhlich
verschwunden. Das neue Verstindnis der amerikanischen Bildungsidee, ndmlich dass

Bildung jedem offen steht, war Auslser des Bildungsfiebers®''

, das historisch lange
Zeit im Biirgertum verborgen war®'?, weil Bildung in der koreanischen Geschichte

immer Karriere und Ansehen mit sich gebracht hat.

29 7Zwischen Ende des 19. Jahrhunderts und Anfang des 20. Jahrhunderts
219 KIM, Hye-Yeong (1993), Problem der iiberfliissigen Bildung, S. 392 f.
21 KIM, Bu-Tae (1995), S. 141

212

KIM, Bu-Tae (1995), S. 141
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Das Recht auf Bildung ist heute nicht mehr allein bestimmten gesellschaftlichen
Kreisen gegeben. Jeder kann Karriere machen und Ehre erwerben. Tatsdchlich wuchs
die Zahl der Schulen und Schiiler trotz der Kriegs- und Nachkriegszeit (1950er Jahre)
stindig. Insbesondere hatten die Eliten, die in den USA studiert hatten, damals fast alle
als hohere Beamte gearbeitet (vgl. Kap. 2.3). Dies bestétigte nochmals die Auffassung,
dass Bildung unbedingt Karriere und Reichtum zur Folge hat. Die Produkte der Bildung
drangen stindig in neuen Formen und Inhalten in das Bewusstsein der Koreaner ein.
Das Bildungsfieber breitete sich im Laufe der koreanischen Geschichte immer weiter
aus. Das Bildungsfieber ist im Laufe der koreanischen Geschichte immer weiter

herangewachsen.

In den 1960er Jahren setzte die Regierung auf die absolute
Wirtschaftsentwicklung. Im Sinne ihres Entwicklungsplans hatte sie einerseits
entsprechende Arbeitskrifte fiir bestimmte Industriezweige ausgebildet (vgl. Kap. 2.4).
Andererseits wurde die Zahl der Studenten begrenzt, weil die Studenten fiir
Regierungskritiker gehalten wurden. Trotzdem stieg geméll der Forderungspolitik die
Zahl der Studenten in naturwissenschaftlichen und technischen Fakultiten immer weiter
an.”"> Obwohl in den 1970er Jahren die technikintensive Industrie gefordert wurde,
litten die Unternehmen unter mangelnden Arbeitskréiften. Denn fiir diese wurden nicht
nur technische Experten, sondern auch hoch gebildete Geschéftsfiihrer sowie mittlere
Leiter in verschiedenen Abteilungen dringend gebraucht. Ziel der Wirtschaftspolitik war,
technikintensive Industriezweige im internationalen Umfang zu schaffen. Durch
gezielte Forderungspolitik entstand die Jaebeol-Industrie '*, das sind weltweit
operierende Konzerne. Damals wurden 321 Gruppen zur 11 Jaebuel-Unternehmen
zusammengefasst: 38 Gruppen zu Samsung, 33 Gruppen zu Hyundai, 47 Gruppen zu
Lucky, 20 Gruppen zu Ssangyong 41 Gruppen zu Daewoo usw.”"” All diese Konzerne
brauchten  fihige  Geschiftsfiihrer, die  verwalteten und leiteten. *'°
Universitdtsabsolventen konnten in diese Arbeitsfelder mit hohen Arbeitslohnen sofort

einsteigen (sieche Tabelle 1) und ein finanziell und sozial anerkanntes Leben fiihren.

213 KIM, Yeong-Hwa (1990), Systematische MaBnahme der schulischen Bildung gegeniiber der
Strukturwandlung der koreanischen Wirtschaft und dem Arbeitsmarkt, S. 76

1% Jaebeo bedeutet GroBkapital.
15 Yeoksahak Yeonguso (Institute for Historical Studies) (2004), S. 385

218 KIM, Yeong-Hwa (1997), S. 261
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Tabelle 2: Indexzffer fiir die Einkommensunterschiede nach
Ausbildungsabschluss

(Einkommen der Oberschul-Absolventen = 100)

Jahrgang Abschluss der ___Ab_schluss der _ __Ab_schluss (_1er o

Oberschule zweijahrigen Hochschule | vierjdhrigen Universitit
1976 100 145.3 229.7
1978 100 149.2 231.0
1980 100 146.3 228.5
1982 100 130.7 221.6
1984 100 131.7 226.7
1988 100 121.1 202.7
1990 100 117.4 185.4
1992 100 120.2 178.2

Quelle: KIM, Bu-Tae (1995), S.217

In jener Zeit, als es an Hochgebildeten fehlte, zeigte sich der Unterschied der
Hohe des Arbeitslohns zwischen den Bildungsgraden am deutlichsten. Zwischen 1975
und 1988 war der Arbeitslohn bei Universitdtsabsolventen mehr als doppelt so hoch als
bei Oberschulabsolventen. Seit 1989 ist der Unterschied zwischen den beiden geringer
geworden, weil sich seit 1980 die Zahl der Studenten bildungspolitisch erhohte und
demzufolge die Zahl der Absolventen jedes Jahr immer mehr zunahm.*'” Nicht die
unterschiedlichen Lohne je nach Bildungsgrad, sondern das Ausmal3 des Unterschiedes
soll hier betont werden. In den Nachbarldndern Japan und Taiwan unterscheiden sich die
Lohne zwar auch nach dem Bildungsgrad, aber es gibt keinen so groflen Unterschied
wie in Siidkorea. Die Knappheit der Universitdtsabsolventen brachte diesen den groflen
Vorteil, dass sie problemlos eine Anstellung als Fiihrungskraft finden konnten. Ein
Universitdtsabschluss bedeutete damals eine Arbeitsplatzgarantie als Fiihrungskraft.
Daraus folgten sozialer Status, Wohlstand sowie gesellschaftliches Ansehen. Diese
gesellschaftliche Situation hatte das Bildungsfieber, das seit Langem in der
koreanischen Massenpsychologie tief verwurzelt war und stidndig auftauchte, noch

intensiver vorangetrieben.

217 Sjehe Kapitel 3.2.2.2
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Tabelle 3: Indexzffer fiir den internationalen Vergleich der Lohne
verschiedener Bildungsgrade
(im Jahr 1988; Einkommen der Oberschul-Absolventen = 100)

Land
Bildungsgrade Siidkorea Japan Taiwan
Mittelschulabsolventen 82.1 96.2 90.4
Ober schulabsolventen 100.0 100.0 100.0
Hochschulabsolventen 121.1 90.8 130.1
Univer sititsabsolventen 202.7 138.5 171.4

Quelle: KIM, Bu-Tae (1995), S.219

3.2.2.2. Universitiatsabschluss und soziales L eben

In den 1980er Jahren setzte sich die Gier nach dem Universititszertifikat fort,
obwohl sich die Lage der Universititsabsolventen im Zuge der schlechteren
Wirtschaftslage Siidkoreas bereits gedndert hatte. Verantwortlich dafiir waren die
weltwirtschaftlichen Verhiltnisse wie der Olschock im Jahr 1979 und die
binnenwirtschaftlichen =~ Probleme, welche aus einer Verbesserung  der
Arbeitnehmerrechte sowie Riickzahlungsbelastungen auslidndischer Darlehen usw.
resultierten. Die Unternehmen verkleinerten sich, die Arbeitsbedingungen
verschlechterten sich. Letztlich ging auch die Nachfrage nach Universitdtsabsolventen
zuriick. Dennoch hat die 5. Republik eine neue bildungspolitische Maflnahme zur
Erhéhung der Studentenzahl getroffen.”'® Die Zahl der Studenten betrug im Jahr 1980
448.515. Aber im Jahr 1985, als die neuen Zulassungsbedingungen in Kraft traten,
betrug die Zahl der Studenten 1.141.002. Und im Jahr 1990 1.280.693". Innerhalb von
fiinf Jahren erhohte sich die Zahl der Studenten um das Dreifache. Wenn man den
Zuwachs der Studenten im Zeitraum von 1980 bis 1985 mit der Periode von 1985 bis
1990 vergleicht, erkennt man die Erhéhung der Studentenzahl als Folge der neuen
Zulassungsbedingungen. Diese neue Mallnahme veranlasste eine Asymmetrie des

Arbeitsmarktes. Die Universitdtsabsolventen in der Arbeitswelt waren tiberfliissig.

%18 Die Bildungspolitik der 5. Republik muf hinsichtlich der Universitétspolitik kritisiert werden,

weil ihr keine padagogische, sondern persdnliche politische Griinde zugrunde liegen.

219 Kyoyuk Injeok Jawonbu (Ministery of Education &Human Ressource Development) (2004),
Materialbuch der Analyse {iber die paddagogischen Statistik, S. 22 f.
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Die Arbeitslosenquote der Universitdtsabsolventen stieg seit den 1980er
Jahren immer mehr.”?® Im Jahr 1986 waren nur 45,7 % der Universititsabsolventen

221 7udem ist seit 1987 eine Zunahme der

nach dem ersten Abschluss Arbeitnehmer.
Universitdtsabsolventen im Verkaufsdienst und im Servicedienst zu verzeichnen, in
denen frither nur ganz wenige Universitdtsabsolventen gearbeitet hatten. Im Jahr 1988
arbeiteten 1,5 % der Universitidtsabsolventen im Verkaufsdienst und 4,0 % im
Servicedienst. Diese Anteile erhohten sich jeweils im Jahr 1991 auf 5,4 % und 5,2 %22
Es war der Zeitraum, in dem die Studenten, die nach den neuen Zulassungsbedingungen
Anfang der 1980er, die wie geschildert mit einem Zuwachs der Studentenzahlen
verbunden waren, allmihlich absolvierten.?”> Dariiber hinaus konnten die Universitéiten
nach den neuen Bedingungen iiberall errichtet werden. Von 1970 bis 1980 stieg die
Zahl der Universititen von 103 auf 109, von 1980 bis 1985 dagegen von 109 auf 142.%**
Es zeigt sich eine drastische Erhohung der Zahl der Universitdten nach 1985. Die
Zuwichse der Universitdt hatten zur Folge, dass sich die Arbeitslosenquote der
Universitdtsabsolventen erhohte und die sozialen Werte wie Ansehen und Einkommen
sanken, wihrend der allgemeine Bildungsgrad stieg. Dadurch kiihlte sich das Unifieber

jedoch nicht ab, es bekam eine andere Qualitét.

Das zu hohe Angebot an akademischen Arbeitskriften flihrte dazu, dass die
Beliebtheit der Absolventen der erstklassigen Universitdten auf Seiten der Unternehmen
zunahm. Die Zahl der Universitdten nahm dennoch stindig zu. Im Jahr 2003 betrug die
Zahl der Universititen der gewdhnlichen vierjdhrigen Ausbildung 216 und die der
zweijahrigen Ausbildung 162.*° Im Jahr 1970 betrug die Eintrittsquote zu zwei- und
vierjahrigen Hochschulen 26,9 %, im Jahr 1980 27,2 %, im Jahr 1985 36,4 %, im Jahr

220 Im Jahr 1979 betrug die Rate der Arbeitslosigkeit 28,6 % der gesamten Absolventen der
Universititen, im Jahr 1980 stieg sie auf 35,0 % bzw. im Jahr 1986 auf 59,2 %. Vgl. Kyeongje
Kihoekwon (Institute flir die Wirtschaftsplanung) (1990), ausge. V. KIM, Bu-Tae (1995), S. 180

221 Kyoyuk Injeok Jawonbu (Ministery of Education & Human Ressource Development) (2003),
Materialbuch der Analyse liber die pddagogischen Statistik 2003, S. 185

222 KIM, Bu-Tae (1995), S. 220,
22 KIM, Hye-Yeong,(1993) S. 405

224 Kyoyuk Injeok Jawonbu (Ministery of Education & Human Ressource Development) (2003),
Materialbuch der Analyse ueber die padagogischen Statistik 2003, S.19

223 Kyoyuk Injeok Jawonbu (Ministery of Education & Human Ressource Development) (2003),
Materialbuch der Analyse liber die paddagogischen Statistik 2003, S. 19
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1990 33,2 %, im Jahr 1995 51,4 %, im Jahr 2000 68 % und im Jahr 2003 79,7 %.*° Ein
Universitédtsabschluss ist in der Gegenwart keine Garantie mehr fiir ein gehobenes

Sozialprestige, sondern lediglich fiir ein durchschnittliches soziales Leben.

3.2.3. Funktion der Universitat auskritischer Sicht
3.2.3.1. Produktionsanstalt des sozialen Netzwerks; Hakbeol**’

Nach der Forschung zum Thema Hakbeol von Seon-Eop KIM**® fordert der
Bildungsgrad die Sozialbeziehungen. Je hoher der Bildungsgrad, desto stirker ist die
Beziehung zwischen den Absolventen. Hingegen zeigt sich bei niedrigem Bildungsgrad
eine stirkere Beziehung zur Familie. Das Networking, das hier gemeint ist, meint die
Moglichkeit der gegenseitigen Hilfeleistung, zum Beispiel bei der Jobsuche oder bei der
Beforderung in der Firma. Auch hierbei hat also der Erwerb eines hoheren
Bildungsgrades stark instrumentellen Charakter*’. Der hohere Bildungsgrad und das
damit verbundene soziale Leben sind zum Ziel und zur Motivation der Bildung
geworden. Die Tatsache eines Abschlusses an einer gemeinsamen Universitit produziert
ein soziales Netzwerk. Das soziale Netzwerk durch die gemeinsame Universitdt bildet

die akademische Clique, die man Hakbeol nennt.

Dong-Hun KIM, Begriinder der Gruppe fiir eine Gesellschaft ohne Hakbeol**°,
nennt die siidkoreanische Gesellschaft eine Hakbeol-Gesdllschaft, weil ihr Einfluss auf
die Gesellschaft sehr grofl ist. Er siecht verschiedene Griinde fiir die Hakbeol-
Gesellschaft™':

226 Kyoyuk Injeok Jawonbu (Ministery of Education & Human Ressource Development) (2003),
Materialbuch der Analyse liber die paddagogischen Statistik 2003, S. 184

227 Hakbeol ist Networking durch den perénlichen Bildungszustand, z.B. durch die gemeinsam
besuchte Universitit.

228 KIM, Seon-Eop (1993), S. 179 ff.
229 KIM, Seon-Eop (1993), S. 186
% Die ,,Gruppe fiir die Gesellschaft ohne Hakbeol* ist im Jahr 2000 gegriindet worden.

#1 KIM, Dong-Hun (2001), S. 15 ff.
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In soziologischer Hinsicht ist Stidkorea eine Hakbeol-Gesellschaft, die
von umgewandelten stdndischen Werten und Prinzipien, Hakbeol,
beherrscht wird.

In politischer Hinsicht ist die Hakbeol-Gesellschaft eine parteiische
Gesellschaft, deren soziale Macht durch das Hakbeol-Netzwerk verteilt
wird.

In wirtschaftlicher Hinsicht ist die Hakbeol-Gesellschaft eine
monopolistische Gesellschaft, in der Reichtum und Macht, die die ganze
Gesellschaft zusammen produziert haben, von wenigen Hakbeol-
Gruppen beherrscht werden.

In kultureller Hinsicht wird durch die Hakbeol-Gesellschaft eine
konfliktanfillige Gesellschaft aufgebaut, in der hakbeol-bezogene
Vorurteile  in  verschiedenen  personlichen  Bereichen  wie
zwischenmenschlichen Beziehungen, Heirat oder Jobsuche usw.
eingedrungen sind und psychische Konflikte veranlassen.

Zusammenfassend dominiert die Universitdt in der Hakbeol-Gesellschaft den
personlichen Status. Menschen werden nach dem akademischen Bildungsgrad

reorganisiert.

3.2.3.2. Zertifikat der Universitit: Abgrenzung und Klassifizierung

Es ist unumstritten, dass an den Universititen bestimmte professionelle
Fahigkeiten fiir bestimmte wissenschaftliche Bereiche ausgebildet werden. Diese
professionellen Fdhigkeiten werden in der Gesellschaft gebraucht und sollen den
Fahigkeiten gemdll behandelt werden. Dem kann nicht widersprochen werden. Die
Probleme der Universitdt liegen aber nicht in ihrer allgemeinen Funktion, wie der
Aneignung bestimmter Fdhigkeiten oder der Behandlung gemif den Fahigkeiten,
sondern in den speziellen Funktionen wie der Abgrenzung und Klassifizierung der
Menschen.

Absolventen derselben Universitdt tauschen Informationen untereinander aus
und stellen sich gegenseitig als Mitarbeiter ein. Absolventen-Versammlungen, in denen
alle Graduierten an bestimmten Universititen eingetragen worden sind, sind eine ganz

wichtige Basis, mit der ein Netzwerk zwischen den Absolventen aufgebaut werden kann.
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Ein im Jahr 2000 in Kraft getretenes Gesetz besagt, dass die Zahl der Dozenten in einem
Fachbereich einer Universitdt, die an einer gemeinsamen Universitdt studiert haben,
nicht mehr als zwei Drittel der gesamten Dozentenschaft des Fachbereichs ausmachen
soll. Die Notwendigkeit eines solchen Gesetzes ldsst Riickschliisse auf den bis dahin
praktizierten Auswahlprozess der Dozenten zu. Das Ziel des neuen Gesetzes liegt darin,
dass man den allzu grofBen Einfluss einer Gruppe von Absolventen einer Universitit
vermeiden oder verringern mochte. Tatsdchlich findet man auf jeder Homepage von
Universititen die Rubrik Absolventen-Gruppe™?. Dort sind erfolgreiche Absolventen,
wie Abgeordnete, Politiker, Fiihrungskrifte groler Unternehmen und beriihmte
Schriftstellern usw. aufgefiihrt. Zur Absolventen-Gruppe gehort man nicht durch ein
gemeinsames Ziel oder gemeinsames Interesse, sondern durch die Zufilligkeit,

Absolvent einer gemeinsamen Universitit gewesen zu sein.

Die Kritik an den Absolventen-Gruppen ist nicht ein der Gruppe selbst, sondern
in ihrer negativen Funktion begriindet. Die starke Verbindung kann nur durch die
gemeinsam besuchte und absolvierte Universitdt aufrechterhalten werden. Aber nicht
alle Universitdten sind so einflussreich wie die Seoul National Universitat oder einige
andere Eliteuniversitdten. Trotzdem haben alle Universitdten eine Absolventen-Gruppe,
seien es erstklassige Universitdten oder nicht. Die gegenseitige Unterstiitzung innerhalb
einer Gruppe bringt Geschlossenheit gegeniiber den anderen Gruppen mit sich in einer

Gesellschaft, die von Zerspaltungen und Konflikten geprégt ist.

Die Absolventen einer Universitit bemiihen sich intensiv um eine hohere
Klassifizierung der graduierten Universititen, indem sie sich gegenseitig unterstiitzen.
Die Universitdt zu klassifizieren, birgt wieder eine Klassifizierung der Menschen. Das
Problem liegt aber weniger in der Klassifizierung als solcher, als in der
Unbeweglichkeit der Klassifizierung. Diese Unbeweglichkeit der Klassifizierung
unterdriickt die Motivation zur gerechten Konkurrenz zwischen den Universitdten. Die
Seoul National Universitdt liegt auf dem ersten Platz aller siidkoreanischen
Universitdten. Sie produziert nicht nur Absolventen, sondern auch verschiedene Mauern,
die Konkurrenz verhindern.

Dong-Hun KIM stellt Absolventen-Gruppen als moderne Ahnentafeln dar*’, in

32 Auf der Homepage der Seoul National Universitit sicht man folgende Artikel: 143 Absolventen der
Seoul National Universitdit haben goldene Knopfe. Liste der Absolventen des 17. Parlaments.
http://www.snua.or.kr/ (am 1. Juni 2004)

33 KIM, Dong-Hun (2000), S. 22
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denen der Stand nicht nach der Geburt, sondern nach der absolvierten Universitit
bestimmt wird. In dieser Hinsicht beschreibt Jun-Man KANG den Kampf um die

Universititen als Klassenkampf.***

Diesbeziiglich schldgt Taeg-Su Hyeon vor, dass die
Klassifizierung der Menschen lieber bis zum Ende des Lebens fortgefiihrt werden soll,
wenn sie schon unbedingt notwendig sein soll**>. Damit kritisiert er die Tatsache, dass
sich das Schicksal bereits mit 18 Jahren entscheidet, je nach absolvierter Universitit und
ganz unabhingig von weiteren Lebenserfahrungen. Die Klassifizierung der
Universititen wird als ein neues Kastensystem”® bezeichnet, das die Menschen
lebenslang verfolgt. Erfolg am Arbeitsplatz und Erfolg im Leben iiberhaupt entscheiden
sich mit Universitédtseintritt. Der Wettstreit der Schiiler um einen guten Universitétsplatz
bedeutet einen Konkurrenzkampf um die gesamte Zukunft. Man erfihrt den Unterschied
zwischen den Universititen und den jeweiligen Bildungsabschliissen am deutlichsten
auf den Arbeitsmirkten, sowohl bei der Jobsuche als auch bei der Beforderung in der
Firma. In einer telefonischen Umfrage®’ iiber akademische Bildungsginge wurden
verschiedene Diskriminierungen wegen des akademischen Bildungsganges in der
Arbeitswelt deutlich. 86.9 % der 700 Befragten sind der Meinung, dass diejenigen, die
keine Universitdt absolviert haben, bei der Arbeitsplatzsuche benachteiligt, ja sogar
diskriminiert werden. 64,4 % der Teilnehmer behaupten, dass es wichtig sei, eine
erstklassige Universitit zu absolvieren, um iiberhaupt Karriere in der siidkoreanischen
Gesellschaft machen zu kénnen. 78 % der Befragten sind der Ansicht, dass Absolventen
zweitklassiger Universitdten diskriminiert werden. Insbesondere sind 59,4 % der
Meinung, dass die Griinde fiir den allgemeinen Erfolg der Absolventen der fiihrenden
Universitdten nicht in der personlichen Fahigkeit, sondern im ,,sozialen Netzwerk durch

die gemeinsame Universitdt™ und im ,,Zertifikat der erstklassigen Universitdten* liegen.

Der Universitdtsbesuch und -abschluss ist das entscheidende Element der
Karriere sowohl beziiglich der der Berufschance als auch beziiglich der
Beforderungschance. Zertifikate der Universitdt und das soziale Netzwerk sind in

Siidkorea Instrumente, die dem Absolventen zu besseren Chancen auf dem Arbeitsmarkt

2% KANG, Jun-Man (1996)

235 http://www.hani.co.kr/section

% Hangyeore 21 (Nov. 2000), Bis zum Grab, Thr Bildungsnetzwerk, Heft 332

7 Die Umfrage wurde von einer Meinungsforschungsgruppe unter der Leitung der Zeitschrift
Hangyeore 21 im Oktober 2001 durchgefiihrt. An dieser Umfrage haben 700 ménnliche und weibliche
Erwachsene teilgenommen. Vgl. Hangyeore 21. (Nov. 2000), Kein Erfolg ohne Bildungsnetzwerk, Heft
332
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verhelfen. Dies ist ein Grund dafiir, dass die Schiiler und ihre Eltern intensiv zur
Universitdtsaufnahmepriifung getriecben werden. Abgrenzung und Klassifizierung
dréngen die Schiiler zum grenzenlosen Wettbewerb. Die Universitit ist ein Element des
Netzwerkes zwischen den Absolventen der gleichen oder einer anderen Universitét.
Dadurch gewinnen Koreaner einen gesicherten gesellschaftlichen Boden. Sie
unterstiitzen sich gegenseitig in der Arbeitswelt, die fiir den sozialen Status sehr wichtig

1st.

3.3. Historische Anniherung: die konfuzianische Priagung

Durch den Industrialisierungsprozess hat sich die Struktur der traditionellen
Familie Stidkoreas in kurzer Zeit stark verdndert: von der GroBfamilie zur Kleinfamilie.
Dennoch ist die traditionelle, vom konfuzianischen Geist geprigte Einstellung
gegeniiber der Familie noch iiberall lebendig. Nach einer Umfrage zum Thema Religion
und Religionsetikette des Koreaners »** | die kurz nach dem bedeutenden
Industrialisierungsprozess im Jahr 1984 durchgefiihrt worden war, schdtzten sich nur
0,5 Prozent der Koreaner selbst als Konfuzianer ein. Aber 91,7 Prozent der Befragten
bejahten elementare Stufen der konfuzianischen Lebensweise. 100 Prozent der
Buddhisten, 90 Prozent der Katholiken und 76,4 Prozent der Protestanten filihrten
konfuzianische Rituale beispielsweise bei der Hochzeit und bei der Todeszeremonie
durch, konfuzianische Verhaltensweisen werden also unabhidngig vom religiosen
Bekenntnis durchgefiihrt. Auch der Familialismus, der fiir einen Kernpunkt des
Konfuzianismus gehalten werden kann, ist einer der wichtigen Merkmale der

koreanischen Gesellschaft.

Nach einer Studie sei der Familialismus Siidkoreas eine soziale Struktur, von
der alle Werte der familidren Weiterfiihrung und Entwicklung abhingig seien, woraus

. 2
dann das Gruppenbewusstsein wachse.”*’

Wihrend der Familialismus wegen seines
beziehungsorientierten geschlossenen Charakters einerseits eine positive Triebkraft
darstellt und niitzlich fiir den Familienzusammenhalt ist, fiihrt er andererseits zu einem

negativen Gruppendenken, das die Gesellschaft durch zufillige Gegebenheiten spaltet.

% Die Umfrage iiber Religion und Religionsetikette Stidkoreas wurde vom Meinungsforschungs-
institut Gallup Korea und I-Chan YUN durchgefiihrt. In: KUEM, Jang-Tae (1999), S. 1

29 BAE, Yeong-Kwang (1984), S. 20 ff.
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Denn der beziehungsorientierte Charakter ist als Ursache dafiir zu begreifen, dass zwar
ein Zusammengehorigkeitsgefiihl zwischen Familienmitgliedern oder den Mitgliedern
einer anderen Gruppe entsteht, er bringt aber auch Regionalismus und Hakbeolismus
(vgl. Kap. 3.2.3.1) hervor. Gleiche Heimat und gleiche Universitdt fungieren in
Stidkorea als Motor fiir die Gewinnung des sozialen Kapitals und dienen gleichzeitig
dazu, die Gesellschaft nach Herkunft und Hakbeol zu spalten. Innerhalb einer Gruppe
unterstiitzten sich die jeweiligen Mitglieder gegenseitig. Bei diesem System sind
diejenigen, die auBlerhalb einer Gruppe stehen, nur AuBenseiter. Jedenfalls hat der
Familialismus einen erheblichen Einfluss auf die ganze Gesellschaft, sei es in positiver
oder negativer Hinsicht. Seinen Einfluss findet man heute vor allem im Phianomen des
Bildungsfiebers, das in der Gegenwart als ein ernstes soziales Problem betrachtet wird.
Darum lohnt es sich zu untersuchen, woraus liberhaupt der Familialismus entstanden ist.
Zunachst wird der Frage nachgegangen, in welcher Beziehung der Familialismus mit

dem Bildungsfieber in der Gegenwart steht.

3.3.1. Familialismus, Konfuzianismus und Bildungsfieber

Der Konfuzianismus wird heute zwar als Tradition nicht mehr fiir so wichtig
gehalten, priagt aber dennoch das Bewusstsein der modernen Koreaner. Eine Chance auf
Bildung, die lange Zeit nur Privilegierte genossen hatten, steht jedem offen. Die
allgemein verbesserte okonomische Lage des Landes ldsst die geheimen Wiinsche
(sozialer Aufstieg und Anerkennung als geachtete Familie) zu Tage treten. Die Eltern
wollen ihren Kindern trotz aller damit verbundenen Miihen diese hdohere
Bildungschance ermdglichen. Ohne hohere Bildung, ohne einen Universitdtsabschluss
wire es nicht moglich, hoch angesehene Berufe zu ergreifen. Wenn die Kinder Erfolg
haben, dann wire dies im gleichen Mafle auch ein Erfolg der Eltern. Diese Wiinsche
erscheinen in der Gegenwart als eine neue Form der grenzenlosen Unterstiitzung der

eigenen Kinder in der Form des Bildungsfiebers.

Um den gegenwirtigen Bildungsproblemen auf den Grund zu gehen, werden
diejenigen Faktoren ermittelt, die einen historisch starken Einfluss auf die jetzige Lage
ausgeiibt haben diirften. In diesem Kapitel ist deshalb nicht beabsichtigt, alle
historischen Details und Tendenzen zu behandeln, die mit der Bildung zu tun haben. Es
geht vielmehr nur um die Untersuchung der Faktoren, die sich auf das familialistische

Bildungsfieber beziehen. Ohne Beriicksichtigung des Bildungsfiebers konnte die
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siidkoreanische Bildungsgeschichte nicht vollstindig dargestellt werden.

Wie bereits angefiihrt, spielt beim Bildungsfieber die Familie eine
entscheidende Rolle. Die familiire Unterstiitzung bei der Bildung war in der
neuzeitlichen Modernisierungsgeschichte einerseits positiv bewertet worden, da es zur
wirtschaftlichen Entwicklung des Landes beigetragen hatte. Andererseits wird es in der
Gegenwart als negatives Element beurteilt, das die offizielle Bildung pervertiert hat,
weil es liberwiegend dafiir verantwortlich ist, dass in Korea der Drang nach der besten
Leistung und der besten Universitét stark ausgeprégt ist. Das heiB3t, das Interesse an der
Bildung ist konkurrenzbehaftet und nur auf die zertifikatsorientierte Bildung beschrénkt.
Die Familie unterstiitzt ihren Nachwuchs dauerhaft. Auf dieser Basis hat Chang-Dong
KANG das Bildungsfieber erkldrt.**” Ohne die Familie wire die Bildung in Siidkorea
seiner Meinung nach iiberhaupt nicht erkldrbar. Der Familialismus kann als ein
wichtiges Element angesehen werden, das das Bildungsfieber stindig verstarkt hat. Der
Familialismus ist gar keine fremde Verhaltensweise, sondern eine gewohnte
Verhaltensweise, die in der langen konfuzianisch geprigten Geschichte Koreas schon

immer bestand.

Familialismus begriindet sich im Grunde genommen auf das Verhiltnis
zwischen Vater und Sohn — ein Modell fiir die Beziehung zwischen Herrscher und
Untertan. Die Beziehung zwischen Vater und Sohn, die im Konfuzianismus die
Kernstruktur der Gesellschaft darstellte, erweiterte sich auf die Beziehung zwischen
Mann und Frau, dlterem und jiingerem Bruder und deutete darauf hin, dass der Familie,
die in Korea mehrere Generationen umschlief3t, eine zentrale Bedeutung fiir den Aufbau

241 Die Familie war die Kernstruktur der

der Gesellschaftsordnung zukam.
gesellschaftlichen Ordnung im alten Korea. Diese starke Betonung der Familie
2 Insbesondere die Etikette fir die

Ahnenverehrung und die Rolle der Familienmitglieder waren wesentliche Faktoren fiir

entwickelte sich zum Familialismus.

den Zusammenhalt innerhalb der grofen Familie.”* Dafiir gab vor allem der
Neokonfuzianismus relativ konkrete und strenge Anweisungen: Zum Totengedenktag,

zum anstidndigen Kind, zur gehorsamen Schwiegertochter und zur tugendhaften Frau

20 K ANG, Chang-Dong (1996), S. 1-15
2! KUEM, Jang-Tae( 2002), S. 19
2 KANG, Chang-Dong, S. 5

3 KUEM, Jang-Tae (1999), S. 5



usw. Die autoritdre Beziehung innerhalb einer Familie verstand das Individuum nur als
Teil des Ganzen. Das Individuum funktionierte nur im Zusammenspiel mit der
Gemeinschaft. Erfolg und Ansehen gehorten nicht den einzelnen Individuen, sondern
wurden mit allen Familienmitgliedern geteilt. Auch die Schande eines
Familienmitglieds fiel auf alle Familienmitglieder zuriick. Demzufolge gab es viele
Félle, in denen das Ansehen der Familie durch das Examensergebnis bei der
Beamtenpriifung Schaden nahm. Das Bestehen der Priifung fiir hohe Regierungsdmter
bedeutete den Rechtserwerb und Ansehen. Je mehr Regierungsbeamte aus einer Familie
hervorgegangen waren, desto mehr gewann die ganze Familie an Ruf und Ansehen. Sie
wurde dementsprechend fiir eine gute Familie erachtet. Wenn aus einer Familie ein
hoher Regierungsbeamten hervorging, dann wurden die verstorbenen Eltern und engen

Verwandten, nicht zu sprechen vom Betreffenden selbst, hoch geachtet.***

Ganz im Sinne einer Agrargesellschaft, die Korea lange Zeit war, sollte die
Arbeit immer von den Familienmitgliedern zusammen durchgefiihrt werden. Die
Familie war im alten Korea der Kern der sozialen Struktur. Weder die Felder noch
deren Ertrige gehorten einem Individuum. Sie gehdrten allen zusammen, die dort
gemeinsam gearbeitet hatten. Die Struktur der koreanischen Lebensweisen bereitete den
Boden fiir die Verfestigung des vom Neokonfuzianismus stark unterstiitzten

Familialismus.”* Die familiale Zusammenarbeit wurde notwendig gebraucht.

Die  blutverwandte  Einstellung  tritt in  der  Gegenwart als
Identifizierungssymptom auf. Die Forschungen iiber das elterliche Verhalten,
insbesondere das miitterliche Verhalten gegeniiber ihren Kindern, die sich auf die
Universitéitsaufnahmepriifung vorbereiten, zeigten vergleichbare Ergebnisse.?*® Nach
diesen Forschungen®® leiden die Eltern zusammen mit ihren Kindern unter dem
Priifungszwang. Die Miitter leiden unter Verfolgungswahn; sie sind der Ansicht, dass sie
die gleichen Schwierigkeiten und Schmerzen haben sollten wie ihre Kinder, die unter
dem Priifungsdruck leiden. Sie gehen nicht frither ins Bett als ihre Kinder und schlafen

2 KANG,, Chang-Dong (1996), S. 10
25 KIM, Tae-Gil (2001), S. 19 u. 71

¢ Hankyeore (19. Nov. 2004), Krankheit der Mutter namens Gosam-Byeong wegen des Stresses vor
dem Examen, an dem die Miitter noch schlimmer leiden als ihre Kinder.

7 Studie iiber die miitterliche Erfahrung der Examenskandidaten von Professor Seong-Eun YANG
durch einzelne, explorative Interviews: 19 Teilnehmerinnen, die ca. Mitte 40 Jahre alt sind und
Examenskandidaten als Kinder haben.
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nicht bei ithren Ménnern, weil sie sonst Schuldgefiihle hitten, wenn sie an die
Schmerzen ihrer Kinder denken. Und der Vater, der der Sponsor fiir die Bildung der
Kinder ist, akzeptiert schweigend die Not der Frau. Wenn die Kinder trotzdem schlechte
Leistungen bringen, dann geraten die Eltern in Wut und sind entmutigt. In diesem
Zusammenhang betrachtet ein Psychiater auf Grund klinischer Erfahrungen
Priifungskandidaten als reprisentative Wettkdmpfer der Familie.”*® Es gibt Fille, in
denen sich Eltern wegen der schwachen Schulleistungen ihrer Kinder oder des
Misserfolgs bei der Universitdtsauftnahmepriifung quélen. In extremen Fillen leiden
selbst die Eltern unter Neurosen oder Hypochondrie.**’ Fiir viele Eltern liegt der Sinn
im Leben hauptsédchlich im Erfolg ihrer Kinder. Nur deren Erfolg kann ihre Krankheiten
heilen. Von Psychiatern wird diesbeziiglich empfohlen, sich vom Leben ihrer Kinder zu

distanzieren.**°

Nach der konfuzianischen Einstellung haben die Alteren ein Vorrecht in allen
Lebenslagen. Den Kindern kommt dabei eine besondere Bedeutung zu. Sie sind nicht
einfach nur der Nachwuchs, der irgendwann sein eigenes Leben mit eigenen Pflichten
fihren wird, sondern sie sollen die Familienehre und das Familienansehen
verwirklichen. Die Kinder sollen die elterliche Identitdt durch die Blutverteilung
weiterfiihren. Damit sind sie vor allem eine Projektion elterlicher Wiinsche und
Hoffhungen. Die Souverdnitit der Kinder gehort nicht allein den Kindern, sondern den

blutverbundenen Eltern.

3.3.2. Wissenschaft als hochstes | deal

Um das Bildungsfieber zu erkliren, muss man auf den Familialismus
zuriickgreifen. Es muss aber dann auch gefragt werden, warum der Familialismus
ausgerechnet im Zusammenhang mit der Bildung auftritt. Was bedeutet sie in der

konfuzianischen Tradition?

28 KIM, Jong-Ju (1990), S. 31 ff.

9 |psi-Byeong ist eine Krankheit, die vor der Universititsaufnahmepriifung sowohl bei den Eltern als
auch den Kandidaten selbst entsteht. Der Psychiater Jong-Ju KIM schrieb ein Buch iiber diese
Erfahrungen mit den Patienten, die unter der Universitdtskrankheit leiden. Vgl. KIM, Jong-Ju (1990)

230 KIM, Jong-Ju (1990), S. 163
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Konfuzianische Werte sind vor allem moralische Werte.””' Kandidaten fiir das
Staatsexamen flir Regierungsdmter mussten im alten Korea zur Examensvorbereitung
an erster Stelle die konfuzianische Philosophie erlernen. Wissenschaft war nach
damaligem Verstindnis mit der konfuzianischen Lehre gleichzusetzen.>* Ficher wie
Medizin, Jura, Technik, Finanzwesen usw. galten als unwichtig. 23 Nach dieser
traditionellen Berufseinstellung stand die Wissenschaft in vorderster Position, die sich
direkt auf die konfuzianistische Lehre bezog. Nach der Wissenschaft auf dem ersten
Rang folgten die Landwirtschaft, die Technik und der Handelsbetrieb. Der zweite Platz
fiir die Landwirtschaft resultierte aus der Eigenschaft der koreanischen Gesellschaft als
Agrargesellschaft. Es folgten Gebiete wie Technik und Handelsbetrieb. Dieses
gesellschaftliche Verstdndnis flihrte damals zur Differenzierung der Berufseinstellung,
die in Korea immer noch einen starken Einfluss ausiibt. Nur Yangban kamen in den
Genuss hoher Regierungsdmter und gewannen grof3e Macht und hohes Ansehen durch
die Aneignung der Wissenschaft. Deshalb ist im modernen Korea die Universitét, die
heute die bedeutendste Institution zur Wissensvermittlung ist, das hochste Ziel der
Bildung.

3.3.3. Historischer Hintergrund fiir den Familialismus: Bedeutung des
Neokonfuzianismus

Warum werden Wissenschaft und geistige Arbeit in Korea so hoch geachtet?
Der Konfuzianismus ist eine ganz allgemeine Idee, die iiberhaupt in asiatischen Landern
iiberall verbreitet ist, obwohl es in allen Lindern eine eigene historische Entwicklung
gibt. Er war keine alltidgliche moralische Handlungsweise, sondern lediglich eine
Richtung von den verschiedenen Philosophien. Er erlangte erst unter der Chosen-
Dynastie (1392-1910) eine groBe Bedeutung fiir Korea. In der ithr vorausgehenden
Koryo-Periode (918-1392) war der Buddhismus nationale Religion.”>* Warum wurde

der Konfuzianismus zur nationalen Religion des alten Koreas?

21 KANG, Chang-Dong (1996), S. 9
22 KANG, Chang-Dong (1996), S. 8
233 PARK, Yeong-Sin (1977), S. 130

% Die Politik der Choson im Sinne von ,,Férderung des Konfuzianismus und Unterdriickung des
Buddhismus‘ nennt man ,,Eokbul Yangyu Jeongchaek®.
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Die Konfuzianisten der Chosen-Dynastie, insbesondere Do-Jeon JEON (1337
1398), unterdriickten den Buddhismus und verbreiteten den Konfuzianismus, um ihrer
Dynastie ein eigenes Gesicht zu geben.”>> Neue Zeiten brauchen neue Ideen, die die
Gesellschaft zusammenhalten. Mit der Koryo-Zeit verschwand der Buddhismus und
der Konfuzianismus wurde in Chosen-Dynastie als Neokonfuzianismus wiedergeboren
und zur nationalen Religion erkldrt. Die gesamte soziale Ordnung, die Politik, die
biirgerlichen Werte und jegliche Lebensart wurden nach der neokonfuzianischen
Disziplin reorganisiert”’®. Der Neokonfuzianismus transportiert moralische, religidse
und politische Werte, die bis tief in das Alltagsleben vordringen®’, wihrend der

Konfuzianismus in der Koryo-Zeit nur eine Philosophie war.

Die neokonfuzianistischen Werte formulierten insbesondere die Pflichten der
jeweiligen Stdnde, die ,,differenzierte Aufgabe der jeweiligen Schichten* war ein
Prinzip der Lehre.”®® Die Yangban hatten als adlige Gebildete hohes Ansehen und
Macht. Die Bauern gehorten zur wichtigen mittleren gesellschaftlichen Schicht, weil die
Landwirtschaft die 6konomische Basis Koreas war. Die Handler, die Handwerker und
vor allem aber die Verleiher wurden der unteren Klasse und dem Sangmin (Gemeinen)
zugeordnet. Jede gesellschaftliche Schicht war mit bestimmten konfuzianistischen
Prinzipien konfrontiert. Der Yangban war die auch moralisch geadelte Autoritdt, der
Sangmin hingegen zur Gehorsamkeit gegeniiber dem Yangban verpflichtet. Jeder sollte
sich durch das Erlernen der neokonfuzianistischen Lehre gemdll seinem Stand an seine
moralisch gerechtfertigte Handlungsordnung gewdhnen. Ein sittlicher Mensch sollte
sich nichts wiinschen, was seiner Stellung nicht entspricht. In diese Ordnung hat sich
jeder einzufiigen und die seiner Stellung entsprechenden Verpflichtungen zu erfiillen.

Ein Konig wurde als Konig geboren, ein Knecht als Knecht.

Die neokonfuzianischen Werte, die sich grundsitzlich auf die familiale
Beziehung und dadurch den biirgerlichen, stdndischen Lebensstil griindeten, sind als

eine Herrschaftsideologie zu werten, die die Klassifizierung der Menschen in Uber- und

259

Unterlegene verfestigt hat™. Die Chosen-Dynastie wollte mit dem Neokonfuzianismus

33 Dakahasi Dooru (1999), S. 196
% HYUN, Sang-YUN (1949), S, 486
»7 PARK, Yeong-Sin (1977), S. 132
% PARK, Yeong-Sin(1977), S. 132

2% KANG, Chang-Dong (1996), S. 5
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die soziale Ordnung ein fiir allemal festschreiben.

3.3.4. Konfuzianismusim moder nen Korea und Zusammenfassung

,»An der Tradition und den Gewohnheiten hegen wir keinen Zweifel, weil sie
so lange von den meisten Leute unterstiitzt und weitergefiihrt worden sind, auch wenn
man dafiir keinen zuverldssigen Grund findet. Man muss zugeben, dass die
Gesellschaft wihrend ihres Entwicklungsprozesses grof3e Irrtiimer begehen kann, und
dass nur der Einzelne diese Irrtiimer entdecken kann.***

Bisher sind nur die Elemente der konfuzianischen Lehre kritisch betrachtet
worden, die auf die Bildungskultur der Gegenwart einen Einfluss ausiiben. Damit ist
aber nicht gemeint, dass die konfuzianistische Lehre in der koreanischen Geschichte nur
eine negative Rolle gespielt hat. Zum Beispiel die Harmonisierung, die Ordnung nach
einer freiwilligen Moral, nicht nach dem zwangslidufigen Gesetz, werden nun als
positive Elemente des Konfuzianismus betrachtet, die die weitere Entwicklung des
Landes etwas sanfter und durchdachter vorwirtstreiben. Da aber der Prozess der
Modernisierung viele Probleme mit sich brachte, etwa den Wandel der Moral, soziale
Ungerechtigkeit, den Wandel der Familie, das Verschwinden der GroBfamilie, die
Individualisierung der Gesellschaft, wurde der Konfuzianismus als stabilisierender
Faktor neu entdeckt. Doch in Bezug auf die Bildung Koreas ist der Konfuzianismus

kritisch betrachtet worden.

Bildung war unter der Chosen-Dynastie mit dem ausschlieBlichen Erlernen der
konfuzianischen Lehre gleichzusetzen. Sie bedeutete vor allem geistige Arbeit und
Erhalt des Standesdenkens. Alle anderen Tadtigkeiten wurden als niedrig eingestuft. Die
einseitige Hochachtung der konfuzianischen Lehre fiihrte in Korea zur iibertriebenen
Hochachtung vor geistiger Arbeit. Dieses einseitige Verstédndnis von Bildung und der
gleichzeitig verstdrkte Familialismus unter der Chosen-Dynastie erfolgten nicht
aufgrund einer gesellschaftlichen Notwendigkeit, sondern aus politischen Zielen heraus.
Die so entstandene Bildungs- und Familienkultur floss so stark in die Gesellschaft ein,
dass man sie heute immer noch erkennen kann: das Bewusstsein des
Standesunterschiedes der Berufe und die Wichtigkeit des Universitdtsstudiums sind Teil
der herrschenden Wertvorstellungen, die unter der Chosen-Dynastie ithren Anfang

nahmen. Die so gewonnenen, jahrhundertelangen sozialen Erfahrungen und eine

260 Alain de Botton (2000), S. 24
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Realitit, die das Uberkommene bis heute als Unabénderlich bestitigt, werden bis heute
kontinuierlich immer weiter verstidrkt. Die geschichtliche Betrachtung, die mit der
Bildung zu tun hat, bietet die Gelegenheit, iiber die Bildunglage der Gegenwart, die
man schicksalhaft akzeptiert und fleiig durchgefiihrt hatten, auf niichterne Weise zu
durchleuchten.

3.4. Gegenwirtige Bildungspolitik als unmittelbare Ausloser
der alternativpiadagogischen Bewegung

3.4.1. Globalisierung und offizielle Bildung

Offnung, Liberalisierung und Netzwerkisierung, die als allgemeine Merkmale
der marktwirtschaftlichen Phinomene gekennzeichnet werden konnen, hatten groBen
Einfluss auf verschiedene Bereiche Sidkoreas, insbesondere auf Wirtschaft und
Bildung ausgeiibt. Die 7. Republik von Président Yeong-Sam KIM, die im Jahr 1992
begann, legte jedoch groBBen Wert auf eine Erziehung, die die Gesellschaft auf das 21.
Jahrhundert vorbereiten sollte. Sie betrachtet das 21. Jahrhundert als eine Zeit, in der ein
neues Paradigma fiir die weitere koreanische Entwicklung gefunden werden muss, weg
von einer rein industriell und merkantil geprigten Gesellschaft und hin zu einer

Wissensgesellschaft.

Auch die nunmehr grenzenlose internationale Wettbewerbsfahigkeit, die erst
durch den Zerfall des Ostblocks und die Errichtung des Informations- und Postnetzes
ermoOglicht wurde, verdndert die bildungspolitischen Aufgaben grundlegend. Als ein
neues Bildungsprinzip wurde die so genannte Erneuerte Erziehung (Sn Kyoyuk) fir
die Verwirklichung des neuen Sidkoreas vorgeschlagen. Das Menschenbild, das sie
anstrebte, umfasste vier Merkmale: einen moralischen Menschen, der sich auf den
Gemeinschaftsgeist griindet, einen kreativen Menschen, der die Informationen und die
darauf basierende Technik entwickeln und anwenden kann, einen offenen Menschen, der
als Weltbiirger ein harmonisches Leben fithren kann und einen aktiven Menschen, der
sich mit der Selbstverwirklichung beschiftigt und zugleich der gesellschaftlichen

Entwicklung dienen kann.*'

%1 Komitee fiir die Verdffentlichung der 50-jahrigen Geschichte der Bildung (Hrsg.) (1998), Kapitel 2



90

Auf dieser Zielsetzung basierend entwarf die Regierung das Konzept der 5-3-1-
Bildungsreforn?. Das Konzept der Erneuerten Erziehung wurde durch wiederholte
Reformmaflnahmen — die zweite Reformaflnahme im Februar 1996, die dritten im
August 1996 und die vierten im Juli 1997 — weiter erneuert und verstarkt. Die 5-3-1-
Bildungsreform kann als ein ernsthafter Aufbruch der neuen liberalistischen Bildung
verstanden werden, weil sie stark an der Wettbewerbstheorie orientiert ist. Durch die
neue Bildungspolitik wurden staatliche Eingriffe auf die Bildungseinrichtungen
weitgehend reduziert. Sie bedeutete mehr Autonomie flir die Bildungsanstalten, die
Alternativitdit der Schule, die Entbiirokratisierung des Bildungsapparates, die
Verbesserung  der  offiziellen  Bildung eine  groBere  Auswahl  von

Bildungsprogrammen.*®®

Hierin erkennt man eine eindeutige Reformlinie: vom alten
autoritiren zum antiautoritiren Bildungssystem und von der anbieterzentrierten zur
abnehmerzentrierten Bildung. Die neue Bildungspolitik war liberwiegend gepridgt von
der Autonomie sowohl der Schiiler als auch der Eltern. Um das neue Bildungsziel zu
realisieren, wurden neue Bildungskonzepte vorgeschlagen: schiilerorientierte Lehrgéinge,
Bildung zur Kreativitit und Autonomitdt des Schiilers, prozessorientierte
Bewertungsmethoden usw. (vgl. Kap. 3.3.5). Obwohl diese neue Bildungspolitik vom
alten Ubel befreien und den Eltern und Schiilern mehr Autonomitit gewihren wollte,

wurde sie kritisch hinterfragt. Dies wird im Folgenden néher untersucht werden.

3.4.1.1. Open Education und M arktwirtschaft

Die Open Education (vgl. Kap. 4.1.4.1) ist Ende der 1980er Jahre zum Zwecke
der Praktizierung der alternativen Lernprogramme zum ersten Mal in Grundschulen wie
Younghun und Unhyeon eingefiihrt worden. Mit der Erteilung des Rechtes der
Autonomie fiir die Lehrer und die Schule hatten beide das Recht, sich fiir oder gegen
bestimmte Lehrplidne zu entscheiden. Die Entscheidung war also offen fiir die Schule
und die Lehrer. AuBerdem waren die Unterrichtsvorgénge offen fiir die Schiiler. Der
Unterricht sollte nicht lehrerzentriert, sondern schiilerzentriert sein. Die Open Education

264

war die Grundlage der 5-3-1-Bildungsreform. Hiernach sollte jeder eine

%2 Mit dem Ziel der Liquidation des biirokratischen Bildungssystems hatte die neue Regierung den

Ausschuss flir die Bildungsreform gebildet. Er diagnostizierte, dass die chemalige autoritire Bildung
von den uniformen Lehrgdngen unterstiitzt und durch die Beamten iiberméBig interveniert wurde. Vgl.
LEE, Cha-Young (2000), Konsumentenorientierte Bildung, S. 129

263 1 EE, Cha-Young (2000), Konsumentenorientierte Bildung, S. 131

6% LEE, Hye-Young (1998), Bd. III, S. 48
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Bildungschance haben konnen, unabhingig von Zeit und Ort. Die Chance auf Bildung
sollte offen fiir jeden, offen fiir Orte und offen fiir das Alter sein.

Die neue schiiler- und elternorientierte Open Education ist aber abweichend von
threm urspriinglichen Sinn so sehr auf die Marktwirtschaft hin orientiert worden, dass
aus der neuen Autonomie der Lehrer und der Schiiler ein ungehemmtes
Konkurrenzdenken wurde. Die Lehrer mussten die Lehrgdnge anbieten, die von den
Schiilern gewidhlt wurden. Die Schiiler und die Erziehungsberechtigten konnten die
Schule auswéhlen, die die besseren Lehrginge anboten. Durch die Rechte zur
Autonomie der Lehrgidnge und die frei Schulwahl wollte die Regierung eine

Konkurrenz hervorrufen und die Qualitit der Bildung verbessern.”®

Zur Verwirklichung der neuen Bildung, die auf das 21. Jahrhundert vorbereiten
sollte, beschiftigte sich die Regierung intensiv mit dem Schulmilieu. Erstens sollte in
der Schule eine Information Society in Miniature aufgebaut werden. Moderne
Informationstechnik  hielt Einzug in den Schulen (PC, VCR, OHR etc.) Durch
Computerkurse sollten die Fahigkeiten, die fiir die Informationsgesellschaft notwendig
sind, erlernt werden. Zweitens wurde das Projekt fir die Erneuerung der Schule
eingeleitet. Bestimmte Schulen sollten von der bestehenden einheitlichen Baustruktur
abweichen und in einer neuen Form eingerichtet werden, damit die Open Education
effizient durchgefiihrt werden konnte. Trotz dieser bahnbrechenden Reformmalinahmen
wurde sie von der OECD wegen ihrer zu groBen Funktionalitdt kritisiert.”*® Von Seiten
der OECD wurde angemerkt, dass sie mit dem Bildungsziel Siidkoreas, das das Lernen
der gesamten Gesellschaft moglich macht, einverstanden ist. Dennoch wurde die
gesamte Bildungspolitik Stidkoreas kritisiert, weil sich der Reformplan nur mit der
technischen Funktionalitidt wie der Computerausbildung, dem Einrichten des PC, VCR
oder OCR beschiftigte. Die OECD empfahl, dass sich die Bildungspolitik Siidkoreas
mehr um die Entwicklung guter Programme und um die Forderung der Schiiler
bemiihen sollte. In ihren Augen vernachldssigte die neue Bildungspolitik die

menschliche Erziehung zugunsten von Funktionalitit und Effizienz.

265 1 EE, Hye-Young (1998), Bd. III, S. 47

2% Uberpriifung, Folgerung und Vorschlige iiber siidkoreanische Bildungspolitik von OECD, S. 3
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3.4.1.2. Englisch als wichtigstes Mittel fiir die Ausbildung des Neuen M enschen
im 21. Jahrhundert

Mit der 5-3-1-Bildungsreform traten zugleich einige bemerkenswerte
Anderungen in den Lehrplinen auf. In der Grundschule wurde das Fach Englisch ab
1997 offiziell schon ab der 3. Klasse unterrichtet. Englisch war frither ab dem Beginn
der Mittelschule (7. —9. Klasse) unterrichtet worden. Im Gegensatz zur bisherigen
grammatikzentrierten Lehrmethode sollte sich der neu geformte
Unterricht hauptsidchlich an der Konversation orientieren. Der Unterricht in der
Fremdsprache, insbesondere Englisch, sollte nach der neuen politischen Idee ein
entscheidendes Element fiir den Erwerb der internationalen Wettbewerbsfahigkeit sein.
Aber die neue Bildungspolitik erschwerte die Belastung der Eltern. Nach einer
Untersuchung des ,Instituts zum Schutz der Verbraucher® iiber die tatsdchliche
Situation des Extraunterrichts beziiglich Englisch im Jahr 2002 sollten die Kosten fiir
den Englisch-Extraunterricht pro Person und Monat etwa 88,000 Won (ca. 70 Euro)
betragen. Befragt wurden 460 Familien, die Kinder im Alter zwischen 3 und 12 Jahren
hatten und fiir ithre Kinder Englisch-Extraunterricht bezahlten. 30,2 Prozent von den
untersuchten Familien hatten vor, die Stundenzahlen flir den Extra-Englischunterricht
noch zu erhdhen und nur 7,1 Prozent wollten die Stunden reduzieren. Die Ubrigen
wollten die Anzahl der Extra-Englischstunden unverdndert lassen. Insbesondere waren
die Eltern der Meinung, dass Englisch sehr wichtig fiir den sozialen Aufstieg sei.”®’ Die
Behorde hatte zwar Globalisierung als zukiinftige Richtung vorgegeben, aber dennoch
bewirkt, dass auf Familien, deren Kinder im Schulalter waren, noch groB3ere finanzielle

Belastungen aufgrund des Extraunterrichtes zukamen.

Englischunterricht begann in Korea im Jahr 1880 mit dem Ziel der Aushildung
der diplomatischen Missionen, aber die Zeit, in der Englisch den sozialen Aufstieg
garantierte, begann mit der US-amerikanischen Militarregierung nach der Befreiung von
Japan und nach dem Koreakrieg. Die gesamte Verwaltung wurde von der
Militarregierung der USA durchgefiihrt (vgl. Kap. 2.2). Diejenigen, die Englisch
sprechen konnten, hatten gro8e Chancen, dort Karriere zu machen. Englisch sprechen
zu konnen bedeutete schon damals, ein erfolgreiches und vor allem wohlhabendes
Mitglied der Gesellschaft zu sein. Absolventen, die in den USA studiert hatten,
verkorperten das in hohem Maf3e (vgl. Kap. 2.3). Es wurde immer erstrebenswerter, die

englische Sprache zu beherrschen. Mit der Globalisierung wurde die Sprache noch

27 Choson Ilbo (22. Feb. 2001), Tageszeitung
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wichtiger®®®. So entstand nicht nur eine Erhohung der Extraunterrichtskosten, die die
Familie finanziell noch stirker belastete, sondern auch ein kulturelles Problem: Englisch
sollte mit Koreanisch fiir die Vorbereitung der Globalisierung als gemeinsame Sprache
benutzt und spiter als gemeinsame Muttersprache adoptiert werden.”® Byeong-Ho
GONG schlégt vor, dass in Korea eine Schule aufgebaut werden soll, wo nur Englisch

2 271
70 7 In

unterrichtet wird, damit die Schiiler”™ nicht frithzeitig ins Ausland gehen miissen.
diesem Zusammenhang beschreibt Young-Myeong KIM Englisch in Siidkorea als eine
Art Religionsersatz.”* Es ist aber nun fraglich, ob so eine Schule es verhindern kann,

dass die Schiiler frithzeitig ins Ausland gehen, um Englisch zu lernen.

Die gegenwirtige Bildungspolitik zielt auf die Féhigkeiten ab, mit dem
Computer umgehen und frithzeitig Englisch lernen zu kénnen. Die Computerausbildung,
das friihzeitige Englischlernen und die leistungsorientierten Bildungskonzepte, die fiir
die globalisierende Zukunft als wichtig erachtet werden konnen, werden von den
Kritikern selbst als antigemeinschaftlich, antidemokratisch und antikreativ betrachtet.
Nach dieser kritischen Betrachtung sollten die gegenwirtigen Bildungskonzepte
ungehemmte Konkurrenz zu bestimmten Fédhigkeiten fordern und die pddagogische

73 Solche kritischen

Ungleichheit durch die elterlichen Krifte stirker werden.
Argumente hdngen mit der gegenwartigen siidkoreanischen Bildungstradition
zusammen, die die menschliche Erziehung vernachldssigt und starke Konkurrenz
zwischen den Schiilern und zwischen den Schulen hervorruft. Denn diese
Bildungspolitik konnte unabhidngig von ihrer Absicht ein eigenartiges Ergebnis wie
beispielsweise die Verstirkung des Extraunterrichtes durch das Bildungsfieber
verursachen (vgl. Kap. 3.1.3). SchlieBlich geht es dabei nicht um das einfache
Erlernen von Englisch oder dem Umgang mit dem Computer, sondern um die

Verschlimmerung der gegenwértigen Bildungsprobleme.

%8 Ab Mitte der 1990er Jahre konnte Englisch einen erheblichen Einflul auf die siidkoreaische

Gesellschaft ausiiben, was man den “Heif3en wind fiir Englisch” nannte.

269 SONG, Gueon-Bong (2001), ,,Was ist Englisch fiir UNS ?%, S. 237

7 Viele Schiiler gehen schon im Mittel- oder Oberschulalter ins englischsprachige Ausland, um dort
die Mittel- oder Oberschule zu besuchen, insbesondere mit dem Ziel Englisch zu lernen. Diese Schiiler
nennt man friihzeitige Aus andsstudenten.

271 KIM, Cheon-Gi, Koreanischer Neuer Liberalismus, Neue Liberalisten, S. 68

72 KIM, Young-Myeong (2002), Gruppenweise Wahnsinn fiir Englischfieber, S. 56 fF.

13 KIM, Yong-I1 (2001), 283 ff.
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3.4.2. Immer mehr Wettbewerb in der Bildung

Im Jahr 2001 erfolgte die Umbenennung des Erziehungsministeriums in
Ministerium fir die Entwicklung der Bildung und der verfiigbaren menschlichen
Ressourcen. Nach Yong-Il KIM sollte der neue Name zum Ausdruck bringen, dass
Stidkorea mit der Globalisierung Schritt zu halten hatte. SchlieSlich brach im Oktober
2001 ein Streit zwischen dem Ministerium und der ,.Genossenschaft der
Landeslehrkorper (Jeonguk Kyojikwon Nodong Johap) aus, die die Bildungspolitik der
Regierung authalten wollte. Die Griinde fiir den Streit beruhten hauptsdchlich auf
Planen wie der Forderung der Neuen Intellektuellen, BK 21 sowie dem Aufbau der
selbstindigen Privatschule’™®, die eine weitere Liberalisierung des Bildungsmarktes zu
Folge haben wiirde. Wirtschaftliche Belange wurden durch die neue Bildungspolitik
einseitig gefordert, pddagogische oder sozial ausgewogene Belange dagegen

vernachldssigt.

3.4.21. DasProjekt Neue Intellektuelle

Der Begriff Neue Intellektuelle (Sin Jisikin) ist vom Blauen Haus’” zum ersten
Mal definiert worden. Mit Neuen Intellektuellen sind die Personen gemeint, die das
Wissen oder die Kenntnisse aktiv zur Anwendung bringen kénnen, oder die Personen,
die neue Ideen oder neue Methoden aus herkdmmlichen Kenntnissen entwickeln. Dies
miissen nicht unbedingt Personen sein, die eine hohere Bildung haben, sondern
Personen, die unabhingig von der Bildung ihr eigenes Know-how aktiv einsetzen
konnen. Die Neuen Intellektuellen umfassen verschiedenste gesellschaftliche Kreise —
vom Wissenschaftler bis zum Kellner. Im Jahr 1999 galt zum Beispiel der Schauspieler
Hyeong-Rae SIM als erste Verkorperung eines Neuen Intellektuellen. Seitdem sind
Bauern, Geschiftsleute, Geldmakler usw. als neue Intellektuelle gewéhlt worden. So
soll sich die schulausbildungsorientierte Gesellschaft in eine personliche und
fahigkeitsorientierte Gesellschaft wandeln. Unabhingig von der Schulausbildung, die
bisher die absolute Rolle in der Gesellschaft gespielt hat, kann jeder ein Neuer
Intellektueller werden, wenn er nach den Kriterien der Neuen Intellektuellen der Beste

" Die selbstindige Privatschule wird gefordert, um den Schiilern und Eltern eine noch groBere
Wahlfreiheit zu sichern. Sie wird nur durch elterliche Beitrage unterstiitzt.

"> Das Blaue Haus ist der Amtssitz des Staatsprisidenten Siidkoreas.
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in seinem Fachbereich ist. Aber auch diese Idee basiert auf der grenzenlosen
Konkurrenz. Der Neue Intellektuelle muss gegen eine harte Konkurrenz ankdmpfen.
Das Prinzip dieses Projekts beruht auf dem Auswihlen und der Konzentration auf die

Besten. Dabei entsteht auch hier automatisch eine grofle Anzahl von weniger Guten.

3.4.22. DasProjekt BK 21

Nach den Prinzip Auswdhlen und Konzentrieren funktioniert auch das Projekt
BK 21. BK 21 ist ein Projekt, um die Forschungskurse der Universitit und die
Universitdten in der Provinz zu fordern. Fiir dieses Projekt sind zwischen 1999 und
2005 jéhrlich 200.000.000.000 Won (ca. 150 Millionen Euro) investiert worden. Das
Ziel dieses Projekts ist es, die internationale Wettbewerbsfahigkeit Stidkoreas durch die
Forderung der Begabten, sowohl in Seoul als auch in der Provinz, weiter zu erhéhen.
Dadurch will sich der Staat auf das 21. Jahrhundert vorbereiten und zugleich die
Differenz zwischen den Universitdten in Seoul und in der Provinz beseitigen. Allerdings
sind Fordergelder ungleichmidfig verteilt. So belduft sich der Forderbetrag fiir die Seoul
National Universitit fast auf die Hélfte 90.000.000.000 Won (ca. 70 Millionen Euro)
der gesamten Forderung, der Rest geht an die iiber 200 anderen Universitidten des
Landes. Das Projekt BK 21 kritisiert Jong-Yeop KIM als ,ungleichmiBige
Wachstumspolitik®, mit der die Rangunterschiede der Universitdten nicht iiberwunden

werden konnen.>’®

Auch das Projekt BK 21 funktioniert durch die ungleichmiflige Verteilung der
Fordermittel nach dem Prinzip Auswihlen und Konzentrieren, nur die Besten werden
unterstiitzt. Auch Bo-Seon CHEON klagt, dass die Bildungspolitik nur an der kleinen
Elite groBes Interesse hat und nur die Ausgewshlten fordert.”’” Trotz der Kritik
bewertete das Erziechungsministerium das Ergebnis des Projekts BK 21 positiv, weil 40
Prozent aller von den Koreanern geschriebenen Aufsitze, die in der SIC*™® registriert
worden sind, von Forschern geschrieben worden waren, die am Projekt BK 21

teilgenommen hatten. Aus diesem Grund kiindigte die Behorde an, dass das Projekt BK

7 Hangyere 21 (11. 2000), ,,DJ Regierung hat die Konkurrenz zur Bildungsnetzwerk beschleunigt*
277 CHEON, Bo-Sun (2000), 7. Bildungsreform, nicht gewdhnlich, S.77 f.

78 QIC (Science citation Index) ist der Index aller Aufsitze, die vom ISI (Institute for scientific
Information) herausgegeben worden sind.
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21 unter dem Namen Post BK 21 ab 2006 weiter gefordert werden wird.

3.4.23. Sdbstindige Privatschule: Verstarkung der Konkurrenz

Neben dem BK 21-Projekt wurde auch das Projekt Liberaliserung der
Bildungsmdrkte gefordert. Das heifit, die Bildung sollte wie ein Handelsgut auf dem
Markt betrachtet werden. Zu dieser Politik gehdren der Aufbau der Selbstdndigen
Privatschule®”, die Privatisierung der National-Universitit, die Einfilhrung der
Vertragsdauer bei der Einstellung von den Lehrern und die Leistungsbewertung von
Lehrern und Professoren. Insbesondere die Selbstdndige Privatschule ist als ein
reprasentatives Beispiel fiir die Kommerzialisierung der Bildung, denn sie konnte die
Bildungslandschaft erheblich verdndern. Die Selbsténdige Privatschule wurde 2002

eingefiihrt, als verspitete Antwort auf die Nivellierung der Oberschule®®’.

Das Gleichstellungssystem der Oberschule®® wurde bereits 1974 in Kraft
gesetzt. Es sollte den Zugang zur Schule nach dem Zufallsprinzip regeln. Das bedeutete
eine Einschrankung der freien Schulwahl. AuBerdem sollten die Schiiler vom Druck
des guten Bestehens der Oberschulaufnahmepriifung befreit werden. Damals wurde
unter den Mittelschiilern im letzten dritten Mittelschuljahr die so genannte Krankheit
der Mittelschiller im dritten Jahr festgestellt, dic Symptome wie Sechschwiche,
Schlafstérungen und Verdauungsbeschwerden mit sich brachte.”®* Mit Wegfall der
Aufnahmepriifungen, zunichst in den Grof3stddten wie Seoul oder Busan, verschwanden
auch die negativen Begleiterscheinungen. Beflirworter der Selbsténdigen Privatschule
beschreiben die Entwicklung jedoch als ,,sinkende Gleichstellung®, die zur Reduzierung

des Niveaus der personlichen Leistungen in der 6ffentlichen Oberschule gefiihrt habe,

279 «Gelbstandige Privatschulen” sind anders als die Privatschulen, die in Siidkorea schon vorhanden
sind. Sie erhalten keine Unterstiitzung vom Staat. Thre finanzielle Unterstiitzung ist vollkommen abhéngig
von den Eltern.

0 In den 1970er Jahren wurde die Oberschule reformiert. Die Schiiler brauchten keine
Aufnahmepriifung mehr bei der gewiinschten Oberschule abzulegen, sondern wurden per Computer einer
bestimmten Oberschule zugeteilt.

! Das Gleichstellungssystem der Oberschule wurde eingefiihrt, um die Klassifizierungen zwischen
den Oberschulen zu vermeiden und um die Mittelschiiler vom Druck des guten Bestehens der

Oberschulaufhahmepriifung zu befreien.

2 KANG, Mu-Seop (1988), Entfaltung des Normalisierungssystems der Oberschule, S. 47 ff.



97

auch wenn man diesen Befund bezweifeln darf.?*’

Das Projekt der Selbstdndigen Privatschule wurde 2002 zundchst partiell an
sechs Musterschulen auf dem Lande gestartet. Die Schulen miissen ihre Lehrpline vom
KEDI (Korea Education Development Institute) bewerten lassen. Hier sollte gepriift
werden, ob die Lehrgéinge priifungsorientiert sind. Auch kénnen die Schulen nicht von
der Vorbereitung auf die Universitdtsauthahmepriifung frei sein, zumal das Schulgeld
drei Mal hoher ist als an der allgemeinen Schule und die Eltern und Schiiler erwarten

konnen, gut vorbereitet zu werden.

Es existieren in Korea noch andere Schulsonderformen. Sie heiBen Oberschulen
fir bestimmte Lernziele (Teuksu Mojeok Godeung Hakkyo). Dazu gehoren die
Fremdsprachenoberschulen (Oegukeo Godeung Hakkyo), die naturwissenschaftlichen
Oberschulen (Gwahak Godeung Hakkyo) oder die kiinstlerischen Oberschulen (Yesul
Godeung Hakkyo), die die Schiiler nach Wunsch und Begabung auswihlen konnen. Es
gibt in Korea etwa 70 solcher Oberschulen. Die Erhohung der Zahl konnte das
Bildungsfieber noch verstidrken. Von der fritheren Absicht dieser Schulen ist heute
nichts mehr iibrig. Anders als urspriinglich gedacht, wurden auch die Oberschulen fiir
bestimmte Lernziele fiir die Vorbereitung zur Universitiatsaufnahmepriifung klassifiziert
und nicht mehr als Schulen fiir bestimmte Begabungen betrachtet. Um sich an einer
dieser Schulen einschreiben zu konnen, bereiten sich die leistungsfdhigen und ziel-
orientierten Schiiler schon in den hoheren Grundschulklassen auf die Aufnahmepriifung

vor. Die auf die Auftnahmepriifung vorbereitenden Kurse sind eher streng.

Die Selbstindige Privatschule wird vom Staat gar nicht unterstiitzt, wihrend die
Offentliche Schule sowie die Privatschule finanzielle Mittel vom Staat erhalten. Da die
Slbstidndige Privatschule keine Beihilfen vom Staat erhilt, hat siec das Recht,
selbstdndig die Schule zu filhren und die Aufnahme der Lehrer und Schiiler, das
Schulgeld und die Lehrgénge selbst zu bestimmen. Das Schulgeld betrédgt jahrlich 2500-
3000 Euro, wihrend es sich in der Allgemeinen Schule auf ca. 830 Euro beldutft.

% Nach den Befunden des Korea Educational Development Institute gab es keine Verdnderungen der
Ergebnisse nach Einfiihrung des Gleichstellungssystems der Oberschule. Vgl. KIM, Yeong-Cheol (1995),
Nur zwei Stadtteile, Iksan und Kunsan im Siiden, haben ab dem Jahr 2000 das Gleichstellungssystem der
Oberschule wieder zuriickgenommen, weil die Schulleistungen gesunken waren. Vgl. KIM, Cheon-Ki
(2002). Das System hat eher dazu beigetragen, den Leistungsdurchschnitt der Oberschiiler zu erhéhen.
Nach der Pisa-Studien zeigt die Leistungsverteilung der 15-jahrigen Schiiler eine ordentliche
Verteilungskurve. Die Durchschnittlichkeit hat zugenommen. Vgl. SON, Ji-Hee (2002)
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Eltern, die in der Lage sind, thren Kindern eine bessere Qualitdt der Bildung
anzubieten, konnen die Schule freiwillig geméf ihrer Finanzierungskraft wéhlen. Das
Problem lag ja urspriinglich nicht darin, dass die Eltern finanziell mehr aufbringen
mussten, sondern darin, dass die Wahlfreiheit der Schulformen infolge des
Universitétsfiebers zu Verwerfungen fiihrten. Vor dem Hintergrund der bisherigen
Bildungskultur konnte man prognostizieren, dass sich die Selbstindige Privatschule zu
einer solchen Schule, in der sich die Schiiler auf die Aufnahmeprzifung der Universitdt
besser vorbereiten konnen, verwandeln konnte, und, dass das Bildungsfieber deshalb
noch starker beschleunigt werden wird.

Das Gleichstellungssystem der Oberschule bedeutet nicht, dass Talent und
Leistungslust der einzelnen Individuen gleichgestellt wurden, sondern dass jeder
Schiiler, unabhidngig von seiner Herkunft und unter gleichen Bedingungen die
schulischen Einrichtungen oder das Angebot der Lehrginge der Schule in Anspruch
nehmen kann. In diesem Sinne behauptet Ji-Hee SON, dass die gegenwirtige Aufgabe
der Bildungspolitik nicht die Abschaffung des Gleichstellungssystems sein sollte,
sondern seine Verstdrkung. Nicht die Zuteilung durch Computer-Verlosung, die bisher
das wesentliche Element der Gleichstellung war, sollte dabei im Vordergrund stehen. Er
schldgt vor, dass sich die Behorde nicht so sehr mit dem Problem des ,,Rechts zum
Auswihlen der Oberschule und mit dem Angebot der unterschiedlichen Oberschule mit
verschiedenen Lernzielen® beschéftigen sollte, sondern eher mit der Frage, ,,wie alle
Schulen gleich gute Bedingungen haben sollten und wie alle Schiiler moglichst viel
alternativpadagogische Erfahrungen machen konnten“.?® Seine Kritik gegeniiber der
Bildungspolitik in Bezug auf das Recht der freien Schulwahl richtet sich im Grunde
genommen an das noch zu verstiarkende Bildungsfieber der Eltern. Ji-Hee SO definiert
die Selbstédndige Privatschule als Verschworung, die das allgemeine Bildungsrecht einer
groBen Anzahl von Schulen untergribt.”® Ihm zufolge garantiere das Recht auf die
freie Wahl einer bestimmten Oberschule in der Praxis nicht das Recht der meisten
Schiiler und Eltern auf die freie Wahl einer Schule. Hier wiirden nur diejenigen
zufrieden gestellt werden, die das Recht hitten, wihlen zu konnen. Die meisten Schiiler

und Eltern seien in dieser Bildungspolitik gar nicht beriicksichtigt worden.

Man muss dazu eigentlich nicht kritisch erwdhnen, dass man mit besseren

2 SON, Ji-Hee (2002), Fiktion der Erginzungstheorien fiir das Normalisierungssystem der
Oberschule und neue Ideen des Normalisierungssystems S. 16-33,

2 SON, Ji-Hee (2002), S. 22
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finanziellen Kriften selbst eine bessere Schule auswihlen kann, wenn man Riicksicht
darauf nimmt, dass Siidkorea ein kapitalistisches Land ist. Die Griinde dafiir, dass die
Gleichheit ausgerechnet in dem Bildungsbereich besonders herausgefordert wird, liegen
wohl einerseits in den eigenartigen geschichtlichen Erfahrungen Siidkoreas, und zwar,
dass das Bildungsniveau absoluten Einfluss auf den Erfolg des personlichen Lebens
ausgeiibt hatte (vgl. Kap. 3.4.1.2), und andererseits in dem Unsicherheitsgefiihl, dass
sich das schon als ein ernstes soziales Problem wahrgenommene Bildungsfieber durch
das Recht der freien Schulwahl noch verstirken konnte (vgl. Kap.3.1.4).

3.4.24. Maégliche Folgen der konkurrenzorientierten Bildungspolitik.

Se-I1 PARK?**®, der die 5-3-1-Bildungsreform von 1995 geleitet hat, stellt die
,Brweiterung der Rechte der Bildungskonsumenten* in den Vordergrund. Dafiir fordert
er unternehmerisch denkende Piddagogen an Stelle von autoritdren Pidagogen. Ki-Su
KIM?*" | ein neoliberaler Pidagoge, sicht das strukturelle Problem der Bildung
Stidkoreas in der staatlichen Beteiligung an der offiziellen Bildung und deren
Unterstiitzung. Er ist der Auffassung, dass die Regierung dafiir Sorge tragen sollte, dass
das Volk selbst bildungsbezogene Tatigkeiten durchfiihren kann. Er verteidigt den
Standpunkt, dass die Bildung als ein Konsumgegenstand anzusehen sei, der
entsprechend den Wiinschen der Erziehungsberechtigten und den Schiilern ausgestaltet
werden miisse. Hingegen befilirchtet Seong-Bo SIM den Riickgang des Wohlfahrtsgrads
der Bildung und kritisiert, dass die Bildungspolitik Privatpersonen zur Bildung von
Konkurrenzsystemen antreibt.”*® In diesem Zusammenhang gibt Kyeong-Uk KIM zu
bedenken, dass die Demokratie der 6ffentlichen Bildung zerstort werden wiirde, wenn
die Diktatur der Konsumenten herrscht.

,Die Universitét stellt die bestellten Lehrgénge bereit, damit sie die Forderung der
Unternehmen, die selbst Abnehmer der Bildung sind, erfiillen kann. Und die

verschiedenen Schulen orientieren sich an den Wiinschen der Schiiler. Wenn die

Bildung nur nach den Forderungen der Konsumenten durchgefiihrt werden wiirde,

dann wiirde die Schule von allen Seiten belagert werden [...]*¥

2

®

® PARK, Se-II (1995), GroBe Reformtheorie der Pidagogik in der Souverénitit der Konsumenten

7 Pprofessor an der Universitit Memorial in Kanada

Hangyeore 21 (Nov. 2000), Das Erziehungsministerium ist eine Sturmtruppe, Heft 332

9 KIM, Kyeong-Uk (2002), Kampf dem neuen Liberalismus
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In dieser Hinsicht vertritt ein Mitglied der Elterngruppe fir die wahre
Erzehung die Meinung, dass die Bildungspolitik die Kinder durch die Holle der
Universitdtsautnahmepriifung schickt und die offizielle Bildung schlieBlich zerstoren
wird.*® Die Kommerzialisierung der Bildung, die aus der Beziehung zwischen Lehrern
und Schiilern eine Beziehung zwischen Anbietern und Konsumenten macht, iiberlagert
den Kern jeder Bildung, ndmlich deren Zweckfreiheit. In einem modernen und
wohlhabenden Staat sollte Bildung auBerdem einer mdglichst groflen Allgemeinheit
zugénglich sein. Wenn die Bildungspolitik tatsdchlich auf die Herausforderungen des 21.
Jahrhunderts reagieren will, muss sie die Krise der 6ffentlichen Bildung iiberwinden
und einen Wildwuchs des Bildungssystems verhindern. Wettbewerbsdenken und
Leistungsorientierung der siidkoreanischen Schulkultur fithren aber in der Gegenwart
wie oben erldutert nur dazu, dass sich diese Krise weiter verschlimmert. Schlie3lich
muss man sich iiberlegen, ob die Lehrginge der Oberschule noch zum offentlichen
Bildungsbereich gerechnet werden sollen oder hingegen zum privaten Bildungsbereich,

wo starke Konkurrenz hervorhebt.

3.4.25. Zusammenfassung

Die Bildungspolitik Young-Sam KIMs beruht auf der Verstirkung der
internationalen Wettbewerbsfdhigkeit des Staates. Die Open Education ist zwar
angetreten, um von der einheitlichen offiziellen Bildung abzuweichen, auch schien sie
als alternativer Weg der Bildung zur Vorbereitung auf das 21. Jahrhundert geeignet, hat
aber das Gegenteil bewirkt. Die Merkmale der Open Education wie Schiilerzentriertheit,
dezentralisiertes Schulsystem und alternative Lehrmethoden etc. sind zwar die ideelle
Grundlage der Bildungspolitik der Regierung Young-Sam KIMs, in der Umsetzung
verlaufen sie jedoch kontrdr dazu. Die 5-3-1-Bildungsreform, die neue Paradigmen
anbot, regte die freie Konkurrenz insbesondere zwischen den Schulformen an. Diese
verschirfte Konkurrenz forcierte die leistungsorientierte Schulkultur und den
Extraunterricht. Die offizielle Bildung brachte zur Vorbereitung auf das 21. Jahrhundert

kein anderes Bildungssystem, sondern lediglich eine noch schirfere Konkurrenz hervor.

1995, als die 5-3-1-Bildungsreform geplant wurde, kam die

alternativpddagogische = Bewegung auf. Nach dem ersten Treffen der

0 Hangyeore 21 (Jun. 2000), Heft 318, S. 15
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alternativpadagogischen Interessenten im Februar 1995 wurden weitere und intensivere
Treffen zwischen denen, die von einer neuen Erziehung trdumten, durchgefiihrt. Trotz
der Unterschiedlichkeit ihrer Ziele verweigert sich der alternativpiddagogische Ansatz
vor allem der leistungsorientierten Schulkultur, die die offizielle Bildungspolitik

grundlegend fordert.

Obwohl es also das Verlangen nach alternativer Erziechung und dem Autheben
der akademischen Clique gibt, entwarf die Regierung keine neue Bildungspolitik.
Vielmehr strickte sie ihre Politik nach altem Muster und trug kaum zur Losung der
Bildungsprobleme bei. Konkurrenz, Leistungszentriertheit und Klassifizierung sind
bereits negative Folgen der traditionellen Erziehung, die durch das neoliberale
Bildungskonzept noch einmal verstirkt wurden, auch wenn es scheinbar alternative
Inhalte verfolgt. Die Bildung trdgt lediglich zur Verstarkung der Wettbewerbsfahigkeit
der Nation auf dem Weltmarkt bei. Sie steht nach wie vor im alten Paradigma, und es

wire eine staatliche Aufgabe, das zu dndern.

Das Ziel der Bildung liegt demnach nicht im Pddagogischen, sondern im mit der
Péadagogik génzlich nicht in Verbindung stehenden Bereich der Wirtschaft. Damit ist
aber nicht gemeint, dass die Bildung nur padagogischen Wert haben soll, sondern nur,
dass dieser piddagogische Wert deutlich im Vordergrund stehen sollte. Bei einer
Bildungspolitik, die ausschlielich auf wirtschaftlichen Gesichtspunkten beruht, fehlt es

nicht nur an politischen Idealen®”’

wie der Gerechtigkeit der Bildungschancen, sondern
auch an padagogischen Werten wie Personlichkeitsbildung. Das bedeutet, dass es dem
Wohlfahrtsgedanken der Bildung durch die Bildungspolitik immer schwerer gemacht
wird. Fehlende péddagogische Werte in der Bildung lieBen viele unpddagogische
Kulturen in der Geschichte entstehen. Es ist jetzt an der Zeit, sich zu tliberlegen, wie

man mit der Bildung wirklich umgehen soll.

3.5. Abschliefiende Bewertung

In den Schulen, in denen Personlichkeitsbildung, Menschlichkeitsbildung und

dergleichen gefordert werden sollte, herrscht heute nur die Forderung der

21 KIM, Young-II (2001), Aufgabe des Aufbaus von piadagogischen Werten in der Bildungspolitik,
S.283-301
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Konkurrenzfahigkeit zur besseren Leistung bei der Universitdtsauthahmepriifung. Diese
Ziele kennzeichnen die Schulausbildung. Aktivitdten, die sich nicht auf den Erwerb
einer besseren Note bei der Universitatspriifung beziehen, sind nicht erwiinscht. Damit
verliert die Schule ihre wesentliche Rolle. Dies nennt man Schulkrise oder Zerfall der
Schule. Um eine bessere Leistung bei der Universitdtsaufnahmepriifung erbringen zu
konnen, besuchen die Schiiler Extraunterricht, der als weiterfiihrende péadagogische
Tatigkeit nach der Schule zu verstehen ist. Selbst die OECD betrachtet ihn als
notwendiges Element im pddagogischen Bereich. Der Extraunterricht gilt in Siidkorea
als eine ganz normale pddagogische Tétigkeit und gleichzeitig als Teil des Lebens der
Kinder und der Jugendlichen. Den Extraunterricht zu finanzieren ist aber unmdéglich

ohne die Unterstiitzung der Eltern.

Neben der finanziellen Unterstiitzung betreiben die Eltern jeden Aufwand,
damit ihre Kinder in der Schule bessere Leistungen erbringen: von
Informationsbeschaffung zur Universititsaufnahmepriifung bis zur adédquaten
Erndhrung ihrer Kinder, die ihre Leistung erhhen konnte. Das Interesse der Eltern an
der Bildung richtet sich ausschlielich auf die Universititsautnahmepriifung. Dies nennt
man in Stidkorea Bildungsfieber. Jeder will die Universitdt absolvieren, unabhingig
von der Neigung und den zukiinftigen Pldnen. In der Zeit des neokonfuzianistischen
Koreas unter Choson, unter der japanischen Kolonialherrschaft, in der Zeit der
amerikanischen  militdrischen = Regierung der  1950er  Jahre, in  der
Industrialisierungsphase zwischen den 1960er und Ende der 1970er Jahren und auch in
der Gegenwart iibt das personliche Bildungsniveau sehr sarken Einflu auf das
personliche Leben aus. In der modernen Zeit vertreten die Universitdtsabsolventen die
Gebildeten. Die Universitdtsabsolventen profitierten mit ihren Abschlusszeugnissen
insofern, als dass sie bessere Startvoraussetzungen fiir ihr Leben vorfinden. Beispielhaft
sind hier die sozialen Netzwerke zu nennen, in denen sich Absolventen gleicher
Universitdten zusammenschlieBen. Die Kréfte der Universitdt sind in der Geschichte
Koreas stindig verifiziert worden, obwohl ihre Kréfte in der Gegenwart etwas gemildert

auftreten.

Das so genannte Bildungsfieber ist trotz verschiedener MaBnahmen nicht
verschwunden. Die Ursachen des Bildungsfiebers, das in der Gegenwart ein soziales
Problem darstellt, kann man im traditionellen Familialismus finden. Nach koreanischer
Tradition haben die Kinder in jeder Familie eine sehr grole Bedeutung, weil sie liber die
Blutsverwandtschaft die elterliche und die familiale Identitdt weiterfiihren sollten. Als

Hoffthungstriger der Familie haben sie bestimmte Pflichten innerhalb der Familie. Trotz
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des rapiden Wandels der koreanischen Gesellschaft ist diese familienorientierte Struktur
noch existent. Diese Struktur fiihrt also auch heute noch dazu, dass der Nachwuchs als
Stammbhalter der Familie dauerhaft unterstiitzt wird. Der Familialismus ist deshalb ein
wichtiger Faktor, der zur Verstirkung des Bildungsfiebers beigetragen hat. Die
Universitdt und der Familialismus der konfuzianistischen Tradition kdnnen sich insofern
threr Verantwortung fiir das Bildungsfieber und somit letztlich auch ihrer Verantwortung
fiir die gegenwirtige Gestalt der Schule als lediglich den Leistungsdrill forcierende
Anstalt, die schlieBlich in die Krise geraten ist und Zerfallserscheinungen zeigt, nicht

entzichen.

Trotz der gegenwirtigen schulischen Lage, die eine stindige Konkurrenz
zwischen den Schiilern verursacht, orientiert sich auch die neue Bildungspolitik wieder
an der Marktwirtschaft, das die internationale Wettbewerbsfihigkeit fordert. Die
Regierung betrachtet das 21. Jahrhundert als eine Zeit, in der die Transformation von
der Industriegesellschaft zur Wissensgesellschaft erfolgt. Die Liquidation des
autoritdren Bildungssystem fiihrte zur Bildungsreform im Jahr 1995 und einer groeren
Autonomie der Schiiller und Eltern: von dem anbieterzentrierten autoritiren

Bildungssystem zum abnehmerzentrierten Bildungssystem.

Durch diese neoliberale Bildungspolitik wird beabsichtigt, die Konkurrenz
zwischen den Schiilern, zwischen den Lehrern und zwischen den Schulen zu
mobilisieren und dadurch die so genannte Qualitit der Bildung zu verbessern. Im Jahr
2001, zur Regierungszeit des Prisidenten Dae-Jung KIM, wurde das Bildungssystem
noch marktwirtschaftlicher. Es wurden Projekte wie BK 21, die Etablierung einer
»Selbstindigen Privatschule® und die Forderung der Neuen Intellektuellen ins Leben
gerufen. Diesen Projekten liegt das Prinzip Auswdihlen und Konzentrieren zu Grunde.
Sie bedeuten die Forderung und Unterstiitzung einer kleinen elitiren Gruppe von
Schiilern. Dieses Grundprinzip setzt sich in der Regierung des Prisidenten Mu-Hyeon
NO fort. Die Bildungspolitik in Siidkorea fordert den verschiarfien Konkurrenzweg,
obwohl das Wesen der Bildung dabei verloren geht.

Die Krise der Schule (vgl. Kap. 3.2 und Kap. 3.3) bietet die grundlegende
Motivation, von einer fundamental erneuerten Erziehung zu trdumen, denn die
gegenwartige Bildungspolitik entfernt sich immer weiter von ihrem péddagogischen
Auftrag und ndhert sich dem unpiddagogischen Weg, der die Bildung als
Wirtschaftsfaktor ansieht, den es wettbewerbsfihig zu machen gilt. Trotz des allen

bereits erreichten Wohlstandes bleibt die Bildungspolitik immer noch im Rahmen der
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alten Problemdefinition, die sich iiberwiegend an der auBBenorientierten Entwicklung des

Staates orientierte.

Die immer stirker werdende Kritik an  Leistungsdenken und
Wirtschaftsorientierung der Bildung ldsst jedoch den Schluss zu, dass sich Korea bereits
in einer Situation des Ubergangs von einer auBenorientierten Gesellschaft zu einer
innenorientierten Gesellschaft befindet. Eine neue Bildung wird nun von den
alternativen =~ Pddagogen  vorgeschlagen und  konkretisiert. =~ Nicht  mehr
Wachstumsorientierung, sondern Sinnorientierung soll im Vordergrund stehen. Was

darunter zu verstehen ist, wird in Kapitel 4 ndher analysiert.
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KAPITEL IV. Zur Entwicklung der Alter nativpadagogischen
Bewegung in Siidkorea

Die Geschichte der modernen Bildung und die soziokulturellen Bedingungen,
die in den vorangegangenen Kapiteln 2 und 3 behandelt wurden, sind sowohl direkte als
auch indirekte Faktoren, die zur alternativpddagogischen Bewegung fiihrten. In diesem
Kapitel wird beabsichtigt, die alternative Erziehung griindlich zu analysieren. Dabei
wird es nicht notwendig sein, Geschichte und Bedeutung der alternativen Erziehung zu
erkldren, weil hierauf schon in der Einleitung eingegangen wurde. Ebenso wurde bereits
der Grund dafiir genannt, warum die alternativpidagogische Bewegung, die 1995
einsetzte, von anderen pddagogischen Bewegungen in Siidkorea und von piddagogischen
Bewegungen aullerhalb Koreas unterschieden werden sollte. Deshalb soll in diesem

Kapitel die alternative Erziehung an sich intensiv erforscht werden.

Um den Sinn der alternativpddagogischen Bewegung zu begreifen, wird sie in
drei Phasen unterteilt. Die erste Phase ist mit der Zeit, in der ein Acker besit wird,
vergleichbar, es handelt sich dabei um die Phase kurz vor dem Aufbruch der groflen
Bewegung. Es wird hier gezeigt, wie sich kritisches Denken als ein Keim fiir die
alternativpadagogische Bewegung entwickelt hat. Das kritische Denken, das
urspriinglich nur auf den sozialpolitischen Bereich begrenzt war, breitete sich auf den
padagogischen Bereich aus. Andere padagogische Bewegungen, die zwar einen anderen
Ausgangspunkt als die alternativpddagogische Bewegung haben, in ihrer Eigenschaft
als pddagogische Bewegungen aber in gewisser Weise mit ihr verbunden sind, werden
vergleichend erforscht. Dadurch kommt die Forschung {iber die alternativpddagogische

Bewegung einen Schritt weiter (vgl. Kap. 4.1).

Das Wesen der Alternativen Erziehung ist immer noch unerforscht, da sie sich
innerhalb eines kurzen Zeitraumes sehr schnell verbreitet hat und eine neue soziale
Bewegung darstellt. Diese zweite Phase der Bewegung wird im Kapitel 4.2 ndher
untersucht. Es soll gezeigt werden, wie sich die alternative von der herkdmmlichen
Erziehung unterscheidet. Im Rahmen der Forschung werden nicht die einzelne
Unterrichtsfacher, wie sie in der alternativen Schulen existent sind, untersucht, sondern
es werden die gesamte Unterrichtsinhalte sowie Unterrichtsvorginge rekonstruiert und
analysiert. Die bloBe Untersuchung der Schulficher konnte nur eine Beschreibung des
Gegebenen bieten, ohne in die Tiefe zu gehen. Dabei werden einzelne Unterrichtsfiacher

im Hinblick auf Methodik, zugrunde liegende Philosophie und relevante Merkmale
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untersucht: Berlihrungserziehung, Kunsterziehung, Schreiberziehung, Arbeitserziehung,
Sittliche Erziehung und Heimaterziehung.

Die dritte Phase der alternativpiddagogischen Bewegung ist deren
Institutionalisierung und die Anwendung des alternativpddagogischen Modells in der
offentlichen Bildung. Neben dem Institutionalisierungsprozess werden das
Vereinfachungs- sowie Funktionalisierungsproblem der alternativpddagogischen
Erziehung erortert (vgl. Kap. 4.4). Zusammenfassend wird der Entwicklungsprozess der
alternativpddagogischen Bewegung von der latenten Phase bis zur Verbreitungsphase

dargestellt und dadurch das Wesen der alternativen Erziehung hervorgehoben.

4.1. Latente Phase: Demokratisierung der Bildung als Niahrboden
der alternativen Erziehung

4.1.1. Hintergrund: kritische Ansitze und Wider standsbewegung

Die 1970er und 1980er Jahre waren durch das kritische Denken und Handeln
gegeniiber der damaligen Diktatur, die seit 1960 bestand, geprigt. Der wirtschaftliche
Entwicklungsplan Président Jeong-Hee PARKSs griindete sich von seiner Natur her auf
die niedrigen Lohne und die niedrigen Getreidepreise. Daher war das Leben der
Arbeiter und Bauern sehr schwer und die Arbeitsverhéltnisse waren sehr schlecht. Vor
diesem Hintergrund schrieb der Autor Ji-Ha KIM im Jahr 1970 ein Gedicht mit dem
Titel ,,Ohjeok” (fiinf Diebe) in der Zeitschrift Sasanggye (Philosophische Welt). Die
,,Ohjeok™, die Ji-Ha KIM meinte, waren GroBindustrielle, Abgeordnete, hohe Beamte,
Generdle und Admirale, Gouverneure und Vizeminister, die damals grole Macht
ausiibten. KIM kritisierte die Verderbtheit der herrschenden Klasse. Im gleichen Jahr
veroffentlichte er eine Gedichtssammlung mit dem Namen ,Hwangto“ (der Ocker)**.
In diesem Werk beschrieb er die Verwiistung des Landes durch die Industrialisierung als
eine kulturlose Zeit. Ebenfalls 1970 verbrannte sich der Arbeiter Tae-I1 JEON, der als
Schneider auf dem Pyeong-Hwa-Markt in Seoul jeden Tag vierzehn Stunden hétte
arbeiten sollen. Sein Tod hatte nachhaltigen Eindruck hinterlassen in Bezug auf die
Bedeutung der wirtschaftlichen Entwicklung und deren ernsthaftere Reflexion. Die

rasante  wirtschaftliche = Entwicklung, die  innerhalb eines fiinfjdhrigen

2 KIM, Ji-Ha (1970)
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Entwicklungsplans jahrlich um 9.7% gewachsen war,”” verursachte neue soziale
Probleme wie ungleichméflige Einkommensverteilung, Entstehung der Armen- und
Arbeiterviertel am Rande der Stddte, Verwiistung der Landwirtschaft usw. Der
Zwischenfall (JEON Tae-IL Ereignis) hatte zur Folge, dass Intellektuelle, Arbeiter,
Bauern und Arme an der Volksbewegung aktiv teilnahmen. Wihrend es 1961 noch 130
und 1970 165 Streiks gab, stieg deren Zahl nach dem Zwischenfall im Jahr 1971 auf
1656.*** Es folgte die Bauernbewegung, dic ab Mitte der 1970er Jahre die
Demokratisierung der Landwirtschaft forderte und Widerstand gegen den zwanghaften
Anbau und die staatliche Preispolitik in der Landwirtschaft leistete. Die Umverteilung
und die Unterstiitzung der Armen wurden zu einem wichtigen Thema der
Demokratisierung. Das Gleiche gilt auch fiir das Thema der gerechten Verteilung der
Bildungschancen fiir das Volk.

4.1.2. Demokratische Bewegung im padagogischen Bereich

Die demokratische Bewegung beschiftigte sich seit den 1960er Jahren
iberwiegend mit wirtschaftlichen Verteilungsproblemen, der Diktatur und der
Ungerechtigkeit der Politik. In diesem Zusammenhang wurde an ,.die Bildung fiir die
ungelernten Arbeiter und Bauern sowie die Kinder der Arbeiter oder der Entfremdeten
gedacht. Doch schon in den 1970er Jahren besuchten 72 Prozent der 13- bis 15-jdhrigen
Kinder die Mittelschule. Es ldsst sich sagen, dass sich die Bildungschancen deutlich
normalisierten und daher nicht mehr das Privileg einer bestimmten Gruppe waren. Mit
diesem bildungssozialen Verstdndnis verbreitete sich eine padagogische Bewegung, die
sich an diejenigen richtete, die trotz der Normalisierung der Bildungschancen keine
Chance auf Bildung hatten. Viele provisorische Abendschulen entstanden auf dem
Lande, in den Slums und selbst in Industriegebieten, um Bildungschancen fiir alle zu
eroffnen. Diese Volkserzichungsbewegung (Minjung Kyoyuk Undong) zielte auf die
Bildung der armen und ungelernten Bevdlkerungsschichten. So konnte das Volk selbst
die Ungerechtigkeit und Ungleichheit der Gesellschaft erkennen und etwas tun.
Volkserziechung war somit politische Bildung. Im Jahr 1985 betrug der Anteil der
Mittelschiiler an den mittelschulfahigen 13- bis 15-jdhrigen Kindern bereits iiber 90

293 KIM, In-Geol, et al, (1998) S. 297

% Yeoksahak Yeonguso (Institute of Historical Studies) (2004)
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Prozent und der Anteil der Oberschiiler an den oberschulfdhigenl16- bis 18-jdhrigen
Kindern 80 Prozent. Die groBlere Chancengleichheit in der Bildung fiihrte zur
allmihlichen Auflosung der Volkserziehungsbewegung. Diese Bewegung, die auf die
gleiche Verteilung der Bildungschancen fiir das Volk und die politische Bildung
gerichtet war, ist eher als eine Weiterflihrung der demokratischen Bewegung, als eine

padagogische Bewegung zu bewerten.

Die demokratische Bewegung hatte in den 1980er Jahre einen entscheidenden
Wandel vollzogen. Sie fing an, sich soziokulturell und padagogisch zu engagieren.
Unter dem Einfluss der demokratischen Bewegung gab es zahlreiche kritische
Forschungsprojekte zur staatlichen Bildungspolitik und iiber die verzerrte
Bildungsinhalte. Nach den bestehenden Forschungsergebnissen war die Bildungspolitik
in Stidkorea zu dieser Zeit sehr stark zentralisiert und undemokratisch. Die Griinde
dafiir liegen zum einen darin, dass das personliche Interesse des Pridsidenten oder des
Bildungsministers die ausschlaggebende Rolle fiir Entscheidungen in der
Bildungspolitik gespielt hat. Zum anderen ist zu berilicksichtigen, dass die
Entscheidungen im Allgemeinen intern getroffen wurden. Sichtweisen von Pddagogen
und anderen Betroffenen flossen nicht in die Bildungspolitik ein.*”> Dies war ein

verbreiteter Kritikpunkt an der damaligen Schulpolitik.

Aus der demokratischen Bewegung ging eine Lehrergruppe hervor, die sich mit
den anstehenden padagogischen Problemen befassten.””® Zu ihren Titigkeiten gehdrten
die Herausgabe von Zeitungen, kritische Forschungen zur Schulpolitik und zu den
Schultexten, ein Praktikum fiir die neuen Inhalte der Bildung usw. Im Jahr 1983
wurde die Gruppe polizeilich verhort, weil sie kritisch gegeniiber den
antikommunistischen Bildungsinhalten eingenommen war, die in der Schule unterrichtet
wurden. In der Schule wurde Nordkorea damals als Feind Siidkoreas dargestellt. Dies
stellte nach Auffassung der Gruppe ein Hindernis fiir die mogliche Wiedervereinigung
zwischen Siid- und Nordkorea dar. Sie schlugen neue Bildungsinhalte zur
Harmonisierung von Siid- und Nordkorea vor. Dies machte die Gruppe in der
Offentlichkeit bekannt.”®’ Sie bemingelten die Abhingigkeit der Bildungsinhalte von

der Regierung, wodurch diese undemokratisch und antipidagogisch seien.?”® Nach

295 QIN, Jae-San (1990), S. 467-479
% Kyeong Hyang Snmun (16. Mirz 2005), Geschichtsquelle der demokratischen Bewegung
7 KIM, Sin-I1 (1992), S. 202

28 KIM, Sin-II (1992), S. 222
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Artikel 157 des Bildungsgesetzes sollten die Schultexte entweder vom
Erziehungsministerium oder von Privatpersonen, die nur vom Erziehungsministerium
genehmigt wurden, angefertigt werden. Andere Texte konnten nicht als Schultexte
angenommen werden. Auch die Unterweisungsbiicher fiir die Lehrer sollten entweder
vom Erziehungsministerium angefertigt oder zumindest genehmigt werden.”®” In der
Grund-, Mittel- und Oberschule sollten nur die Biicher, die vom Erziehungsministerium
angefertigt oder genehmigt wurden, seien es Schulbiicher oder Unterweisungsbiicher,
fiir den Unterricht verwendet werden. Dadurch war eine strenge Kontrolle der Biicher
durch die Regierung vorgesehen. Die Lehrer hatten nicht einmal das Recht, Schultexte
zu interpretieren. Die untergeordnete Rolle der Lehrer war Gegenstand der Kritik, man

forderte ein Beteiligungsrecht bei der Entscheidung liber Lehrgéinge und Lerninhalte.

Die Auseinandersetzung wurde trotz polizeilicher Uberwachung weitergefiihrt.
Die kritischen Lehrer versammelten sich in kleinen Gruppen, und zwar schul-, regional-
oder ficherbezogen. Sie brachten Unterweisungs- sowie Materialblicher flir andere
Lehrer heraus, zum Beispiel ,,Literarische Bildung fiir das Leben®, ,,Theorie und Praxis
der Schreibbildung® oder das ,Unterweisungsheft der Volksspielerei fiir die
Leitenden“.*® Im Mai 1985 wurde ein Buch mit dem Titel ,,Volkserziehung* (Minjung
Kyoyuk)*®! herausgegeben, das die padagogische Bewegung anregte. Es beschrieb die
damalige Realitdt der Bildung sehr kritisch. Die einzelnen Themen im Buch waren zum
Beispiel der ,,Der geteilte Zustand des Landes und die Entmenschlichung®, ,,Merkmale
der herrschenden Klasse seit der Befreiung von Japan und schulische Bildung* oder
,Praktische Uberlegungen zur pidagogischen Bewegung Siidkoreas. Sie befassten sich
kritisch mit dem staatlichen Bildungsmonopol, das seit der Befreiung von Japan bestand.
Dazu gehorten die Instrumentalisierung der Bildung fiir die staatliche Entwicklung,
ideologisierte Bildungsinhalte, insbesondere antikommunistische Bildung, japanische
Spuren in der Bildung und die extreme Belastung durch die Vorbereitung auf die

302

Universitdatsaufnahmepriifung.”” Die gesamten damals herrschenden Bildungsinhalte

forderten die Entmenschlichung der Kinder und Jugendlichen. Die Kritik der damaligen

99 KIM, Sin-I1 (1992), S. 223

39 Kyeong Hyang Shinmun (7.11.2004 ), Geschichtsquelle der demokratischen Bewegung - Affire der
Volkserziehungsbewegung

31 Minjung Kyoyuk Pyeonchan Wwonhoe (Komitee fiir die Veroffentlichung der Minjung Kyoyuk)
(1985), Volkserziehung 1

392 Minjung Kyoyuk Pyeonchan Wwonhoe (Komitee fiir die Veroffentlichung der Minjung Kyoyuk)
(1985), Volkserziehung 1
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Bildung missfiel der Regierung. Die Verfasser der Minjung Kyoyuk wurden bestraft und

aus der Schule entlassen oder ihren Riicktritt zu erkliren.’*

Die harten MaBnahmen der Regierung fiithrten dazu, dass sich die
Lehrerbewegung, die sich auf den schulischen Rahmen beschrinkt hatte, auch auf
aullerschulische Bereiche ausdehnte. Es wurden verschiedene Stellungnahmen zu den
Bestrafungen abgegeben: vom Komitee fiir die Verwirklichung der demokratischen
Bildung, vom Komitee fiir die koreanische evangelische Kirche, vom Verband der
Jugend fiir die demokratische Bewegung, vom Komitee fiir die Bewegung zur
demokratischen Pressefreiheit, vom Komitee fiir die Bewegung zur Volkskunst und vom

304

Komitee fiir Frauenakademie usw.”"" Die Lehrerbewegung hatte die Moglichkeit, sich

noch systematischer zu organisieren.

Die, die wegen des Buches ,,Volkserziehung* bestraft worden waren, und die sie
unterstiitzenden Lehrer sowie Professoren organisierten im Mai 1986 das ,,Komitee fiir
die Praktizierung der demokratischen Erziehung* (Minju Kyoyuk Slcheon Hyepuihoe).
1987 forderten sie die Selbststandigkeit der Bildung, die Neutralitgt der Bildung,
Autonomie der Bildungspolitik, Bildungsrecht der Lehrer, und die Griindung von
Lehrergruppen. Die Versammlungen, die von bestimmten progressiven Lehrern im
kleinen Kreise geleitet wurden, fanden landesweit statt. Dann wurde am 27. September
1987 der ,Landeslehrerrat fiir die demokratische Bildung*  gegriindet. In der
,Brklarung der Griindung des Landeslehrerrates fiir die demokratische Bildung* wurden
\olks-, demokratische und menschliche Erziehung beflirwortet, und es wurde Solidaritéit
zwischen den Lehrern gefordert.*” Er entwickelte sich enorm schnell. Mitgliedsschulen
gab es 50 im Jahr 1987, 539 im Jahr 1988 und 750 im Jahr 1989. Bereits Ende 1989
betrug die Zahl der Mitglieder 30.000.*® Sie hatten ihren Namen in ,,Genossenschaft
der Landeslehrkorper™ (Jeonguk Kyojikwon Nodong Johap) gedndert und forderten ein
Gesetz, das erlaubte, dass Lehrer Genossenschaften griindeten. Dieses Gesetz wurde

durch das Vetorecht des Prisidenten Tae-Woo No verhindert.*®” Dennoch wurde im

39 KIM, Sin-I1 (1992), S. 204
3% KIM, Sin-I1 (1992), S. 204
395 Kyeong Hyang Shinmun (16. Mirz 2005), Geschichte der demokratischen Bewegung
396 KIM, Sin-I1 (1992), S. 209

397 Jeonkuk Kyojikwon Nodong Johap (Genossenschaft der Landeslehrkérper) (1990), S. 318



Jahr 1989 die ,Genossenschaft der Landeslehrkorper gebildet *®. Da sie als
ungesetzliche Gruppe galt, wurden 1.082 Lehrer verhaftet. Zehn Jahre lang war sie als
illegale Gruppe téitig. Durch dauerhafte Bemiihung um die Legalisierung der
Genossenschaft wurde sie erst zehn Jahre spéater im Jahr 1999 fiir rechtméBig erklart. Thr
Griindungszweck lautete wie folgt:

,,Fiir die Lehrer ist die ,Genossenschaft® nicht nur ein Mittel fiir die Verbesserung

der Arbeitsverhiltnisse und die Erhohung des Gehaltes, sondern auch eine Basis

fiir das selbstindige Leben, das die alte Bildung abschaffen und neue Bildung

aufbauen sollte. [...] Die Genossenschaft der Lehrer sollte natiirlich aufgrund des

Kampfes um das Recht und Interessen die negativen Einfliisse der Politik auf die

Bildung nachhaltig beseitigen und kontinuierlich nach einer neuen Bildung
streben. "

Sie kritisierte die autoritdre Bildungspolitik, die einseitig vom Staat bestimmt
wurde, und zwar ohne Beriicksichtigung der Rolle der Schiiler, der Eltern und der
Lehrer. Die Bildung, nach der sie bislang gestrebt hatten, wurde unter dem Namen
Wahre Erzehung (Chamkyoyuk) intensiv gefordert.

Das Bemiihen um die Griindung der Genossenschaft sollte nicht einfach als ein
Prozess betrachtet werden, durch den die Lehrer ihre eigenen Rechte und Interessen wie
beispielsweise die Erhohung der Lohne oder die Verbesserung der Arbeitslage
durchzusetzen versuchten. Vielmehr ist er als ein Prozess zu bewerten, durch den nach
einer wahren Erziehung gestrebt wurde, mit dem Ziel der Befreiung von der Ideologie
der damaligen Pddagogik. Letzteres stand dabei immer im Vordergrund. Nach Sin-II
KIM war es deshalb noch schwieriger gewesen, eine Genossenschaft der Lehrer zu
griinden, weil das sensible Thema der Ideologie deutlich hervorgetreten war. Er war der
Meinung, dass es viel einfacher gewesen wire, eine Genossenschaft zu griinden, wenn
sie zuerst ihre Forderungen auf eigene Rechte und Interessen begrenzt hitte.’' Wenn
sie aber die ,,Genossenschaft der Landeslehrkorper als einfach Interessenvertretung
hitte griinden wollen, wire die Wesentlichkeit ihres Anliegens, die Erneuerung der

Bildung, aufgrund der zu erwartenden Interessenkonflikte nicht deutlich hervorgetreten.

3% Urspriinglich etablierte sich bereits im Jahr 1960 die Bewegung zur Griindung der Genossenschaft.
Im Jahr 1961 betrug der Anteil der Mitglieder der Bewegung 50 % der gesamten Lehrerschaft. Aber die
Bewegung zur Griindung der Genossenschaft scheiterte durch die Machtiibernahme der Militarregierung
im Jahr 1961. Vgl. Kyeong Hyang Shinmun (16.Mérz 2005), Geschichte der demokratischen Bewegung

399 Jeonkuk Kyojikwon Nodong Johap (Genossenschaft der Landeslehrkérper) (1990), S. 298

310 k1M, Sin-I1 (1992), S. 2201,
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3" Man kann sich vorstellen, dass die Genossenschaft keine Sympathie und keine

Unterstiitzung in der Offentlichkeit erworben hitte, falls sie ihre eigenen Rechte und
eigenen Interessen in den Vordergrund gestellt hédtten. So aber war die ,,Bewegung zur
Wahren Erziehung®, die die Genossenschaft primdr forderte, zur ideologischen Achse
der weiteren pddagogischen Bewegung geworden. Nach dem Willen der Genossenschaft
der Lehrkorper sollte die Wahre Erziehung nicht allein durch das Bemiihen der Lehrer,
sondern zusammen mit den Eltern und den Schiilern verwirklicht werden. Fiir die
Forderung der Zusammenarbeit war das Verstidndnis der Eltern notwendig. So war z. B.
die Abschaffung der unnétigen Geschenke fiir die Lehrer, womit die Eltern eine bessere
Behandlung ihrer Kinder erreichen wollten, ein wichtiges Ziel der Genossenschaft der
Lehrkorper. Thre eigenen Reinigungsbemiihungen weckten ndmlich das Verstindnis der
Eltern.’'? Diese Forderung der Zusammenarbeit mit den Eltern und den Schiilern

spiegelte sich in der weiteren pddagogischen Bewegung wider.

Die Bewegung zur Wahren Erziehung, wurde von den Elternversammlungen
iibernommen. Es entstanden Verbdnde der Elternschaften; im Jahr 1989 wurde die
,Landeselternversammlung zur wahren Erziehung® (Chamkyoyukeul wihan Jeonguk
Hakbumo Hoeui) und im Jahr 1990 die ,,Solidaritit der Elternschaften zur menschlichen
Erziehung* (Ingan Kyoyuk Slhyeonul wihan Hakbumo Yeondae) gegriindet. In diesen
Verbianden wurde die Umstellung der Rolle der Eltern gefordert: die Umstellung von
der traditionellen passiven Rolle der Eltern zur aktiven Rolle. Nach den Forderungen
der beiden Verbidnde sollten die Meinungen der Eltern in der Bildungspolitik und den

Lehrplédnen mitberiicksichtigt werden.

Die beiden Elternverbdnde sind bis heute tétig. Sie beschiftigen sich mit der
Verbesserung des Schulalltags der Schiiler, zum Beispiel mit der Abschaffung der
korperlichen Ziichtigung, da dies gegen die Menschenrechte verstofit, mit dem
Gewaltproblem zwischen den Schiilern, den illegalen Zuwendungen fiir die Lehrer und
die Schule, dem Hygiene- und Erndhrungszustand der Schiilerspeisung. Dabei wurde

der Schwerpunkt auf die Bildungsumgebung gelegt.

311 Jeonkuk Kyojikwon Nodong Johap (Genossenschaft der Landeslehrkérper) (1990), S. 292 f.

312 Jeonkuk Kyojikwon Nodong Johap (Genossenschaft der Landeslehrkérper) (1990), S.307
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4.1.3. Wachsende Autonomie der Bildung

Ende der 1980er Jahre setzte im paddagogischen Bereich der langsame Autfbau
demokratischer Strukturen ein.’’> An dem Entwicklungsprozess der 5. Bildungsreform
im Jahr 1987 hatten verschiedene Institutionen und Komitees sowie verschiedene
reprasentative Institutionen und Gruppierungen, wie die der Elternschaften, der
Universititen, der Schulen und der Akademiegruppe teilgenommen.’'* Im Vergleich
zur fritheren Aufstellung der Lehrpldne, bedeutete die Beriicksichtigung anderer
Meinungen einen Fortschritt in der Demokratisierung der Bildung.

Dariiber hinaus wurde durch die 6. Reform der Lehrpline im Jahr 1992 die
Befugnis der jeweiligen Schulverwaltungen in verschiedenen Gemeinden zur
Anfertigung der Bildungsgénge verstarkt und auch die Autonomie der jeweiligen Schule
vergroBert. Die Selbstverwaltung der Gemeinde in Bildungsangel egenheiten begriindete
sich auf dem Beschluss zur ,,Verbesserung des Bildungsgesetzes® im Jahr 1988.°"
Deshalb sollte das Bildungsministerium, das das absolute Entscheidungsrecht {iber die
schulischen Angelegenheiten inne hatte, seine Kompetenzbereiche abgrenzen: Die
jeweiligen Schulverwaltungen waren berechtigt, die spezifischen Anforderungen der
jeweiligen Gemeinde und die Forderungen der Lehrer, der Schiiler und der Bewohner in
den Lehrpldnen widerzuspiegeln und alternative Materialen fiir den Unterricht selbst
auszuwihlen und schulische Lehrginge selbst zu organisieren.’'® Die ausschlieSliche
Kompetenz des Staates iiber Bildungsangelegenheiten wurde auch hinsichtlich der
Anfertigung der Schultexte geschwidcht. Die Schultexte, die iliberwiegend fast
einheitlich vom Lehrbuchpublikationsamt des Erziehungsministeriums verdffentlicht
wurden, wurden allmdhlich von verschiedenen Instituten oder den Universititsverlagen
herausgegeben.’’” Auch die vom Staat monopolisierten Lehrgéinge wandelten sich zu
demokratischen und dezentralisierten Lehrgéngen, auch wenn das Ausmall des Wandels

noch nicht ausreichend war.

13 Entscheidungsprozess iiber die Bildungsangelegenheiten, wie die Entscheidung iiber Lehrpline
oder schulische Tatigkeiten

1% LEE, Hye-Yeong (1998), S. 93 u. 103
315 LEE, Hye-Yeong (1998), S. 261
31® L EE, Hye-Yeong (1998), S. 109

31" LEE, Hye-Yeong (1998), S. 131 f.
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Die gesamten Neuerungen im Bildungsbereich, wie die der Dezentralisierung
und der Bekanntmachung des Entscheidungsprozesses iiber die Bildungspolitik, waren
Folgen der kritischen Auseinandersetzung mit der Bildungspolitik und den
Bildungsinhalten. Die jeweilige Gemeinde war damit in Bildungsangelegenheiten
autonom. Die demokratische Bewegung der Bildung brachte mehr Autonomie mit sich

und die Demokratisierung der Bildung in Siidkorea ein ganzes Stiick voran.

Durch die stiickweise Demokratisierung wurde der staatliche Einfluss auf die
Bildung etwas gemildert, experimentelle pddagogische Versuche wurden moglich. Auch
sie waren bedeutende Errungenschaften der Demokratisierung der Bildung, die den
Keim eines Paradigmenwechsels weg von der Instrumentalisierung und
Fremdbestimmung der Bildung und hin zu mehr Bildungssinn in sich trug. Die
Demokratisierung der Bildung bereitete eine neue Péadagogik vor, deren

Problemdefinition nicht mehr an den dulleren Bedingungen der Bildung ansetzte.

4.1.4. Experimente der demokratischen Bildung: Open Education und
Experimentales Camp

4.1.4.1. Open Education

Die Kritik an der offiziellen Bildung der 1980er Jahre nédhrte die Hoffnung auf
die Etablierung eines neuen Bildungssystems. Die wachsende Autonomie ermutigte zu
neuen Bildungsversuchen. In diesem Zusammenhang wurde im Jahr 1986 die Un-
Hyeon-Privat-Grundschule in Seoul als Schule der Open Education gegriindet. Dies
vollzog sich unter Hinweis auf die einflussreichen japanischen Schulen fiir Open
Education’'® und die Forschung zur Open Education’"’
die Open Education an der bereits vorhandenen Yeong-Hun-Privat-Grundschule
eingefithrt. Dabei hatten die Erfahrungen der Schulleiterin Seong-Bang PARK in
Amerika eine sehr grofle Rolle gespielt. Des Weiteren wurde im Jahr 1989 die

. Und im gleichen Jahr wurde

8 In Japan wird seit Anfang der 1970er Jahre die Open Education bildungspolitisch lebhaft
gefordert. Im Jahr 1986 haben die Mitglieder des ,Komitees fiir die Griindung der
Grundschule Siidkoreas Japan besucht, auch dort wurde eine neue Erziehung dringend gefordert, um die
Bildung zu reformieren. Damals entstanden verschiedene Bildungsprobleme, wie iibertriebener
Wettbewerb um die Universititen, Vernachldssigung der Talente und der Fahigkeiten der Schiiler, Gewalt
in der Schule. Die Zahl der Schulen fiir Open Education betrug in Japan im Jahr 1992 {iber 3500.

1% EUN, Young-Ki/ KIL, Hyeong-Seok (1992), S. 50 ff.
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offentliche Anjung-Grundschule in Kyeonggi-Do als Experimentale Schule fiir Open
Education eingerichtet. Auf Grundlage der positiv bewerteten Leistungen der
experimentalen Schule wurden im Jahr 1992 die 6ffentliche Yunjung- Grundschule in
Seoul und die 6ffentliche Hyepyeong-Grundschule in Kyongsangbuk-do etabliert. Open
Education stammt eigentlich aus der informellen Erziehung, die in England in der
Kriegszeit durchgefiihrt worden war. Die Kinder wurden zusammen ohne
Unterscheidung von Alter und Klassenstufe in offenen Rdumen unterrichtet. Die
informelle Erziehung wurde zwar als erfolgreiches Modell etwa Ende der 1960er Jahre
in Amerika angewendet, aber hatte dort keinen Erfolg, wohingegen sie in den 1970er
Jahren in Japan eingefiihrt wurde und dort groen Erfolg verbuchen konnte. Ab 1984
wurde sie in Japan vom Staat aktiv gefordert. Im Jahr 1992 betrug die Zahl der Schulen
fiir die Open Education in Japan insgesamt tiber 3500. Positive Erfahrungen in Japan
mit der Open Education dienten als Modell fiir die Griindung der Unhyeon-Grundschule
in Stidkorea. Als Neue Erziehung wurde sie in Siidkorea Mitte der 1980er Jahre in

verschiedenen Grundschulen eingefiihrt.

Die Open Education, die an verschiedenen Schulen Siidkoreas praktiziert
worden ist, bedeutete eine neue Bildungskultur, die vom bisherigen erstarrten
Schulsystem gar nicht erwartet werden konnte. Ihr Hauptcharakter damals lag eher im
Prozess der Bildung als in deren Inhalt. Der Unterricht fand in offenen Rédumen statt, in
denen es keine Mauern gab. Daraus folgten einige wichtige Merkmale der Open
Education wie offene Lehrgidnge, offene Organisation, offene menschliche Beziehungen,
offene Herzen.””® Hier sind neue Elemente der Bildung zu erkennen, wobei die
Autonomie der Kinder durch offene Lehrgidnge und offene Organisation, die
antiautoritdre Beziehung zwischen den Lehrern und den Kindern durch Aufteilung der
Rechte sowie der ,,Meinungsaustausch durch offene Herzen* eine grof3e Rolle spielten.
Das heifit, die Open Education bedeutet erstens die Erteilung der rechtlichen
Kompetenz; die Schule und die Lehrer haben daher gemeinsam das Recht, {iber die
Lehrpldane zu entscheiden. Die Entscheidung iiber die Lehrpline ist also offen fiir die
Schule und die Lehrer. Zweitens besagt sie, dass die Unterrichtsvorgéinge offen fiir die
Schiiler sein sollen. Der Unterricht sollte von der lehrerzentrierten in schiilerzentrierte
Bildung gewandelt werden. Im Gegensatz zu den traditionellen Schulen, in denen die
Autonomie nicht erwiinscht ist und nur nach vorgeschriebener Ordnung gehandelt wird,
zeigte sich in der neuen Schule eine neue Kultur, ndmlich eine demokratische Wende
des Lernprozesses. Dennoch ist die Open Education seit ihrer Praktizierung nur nach

320 EUN, Young-Ki /KIL, Hyeong-Seok (1992), S. 63-66
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den pidagogischen Leistungen bewertet worden. Zudem wurden iiberwiegend ihre
Anwendungsprobleme sowie -methoden erforscht, ohne den Einfluss, den sie auf die

erstarrte schulische Kultur Stidkoreas hatte, zu wiirdigen.

Die Durchfiihrung der Open Education in der Schule wurde von gewissen
Schwierigkeiten begleitet, weil sie innerhalb des vorhandenen offiziellen
Bildungsrahmens durchgefiihrt werden sollte. Sie sollte ndmlich im Rahmen der vom
Staat offiziell genehmigten Schultexte und der vorgeschriebenen Lehrpldne praktiziert
werden. Trotz aller Schwierigkeiten beeinflusste sie die weitere Bildungspolitik

Sudkoreas.

Zusammenfassend sollte die Open Education nicht lediglich als ein neuer
padagogischer Versuch beurteilt werden, sondern als neue pddagogische Versuche fiir
die demokratische Bildung aufgrund der wachsenden Autonomitét neu bewertet werden.
In den 1990er Jahren wurde sie schlieBlich von der Regierung Yeong-Sam KIMs als
eine Erneuerte Erziehung zur Vorbereitung des 21. Jahrhunderts akzeptiert, die jedoch
anders als der grundlegende Charakter der Open Education interpretiert wird (vgl.
Kap. 3.4.1).!

4.1.4.2. Experimentales Camp

AuBerdem fiihrte die Kritik der autoritdren Bildung dazu, dass auBerhalb der
Schule Camps durchgefiihrt wurden, in denen Erfahrungen gesammelt werden konnten,
die innerhalb des Schulbetriebs gar nicht moglich waren. Eingangs der 1990er Jahre
wurden viele alternative Programme fiir Kinder und Jugendliche angeboten, die am
Wochenende oder in den Ferien stattfanden. Dies geht eigentlich auf die Mitte der
1980er Jahre zurtick.

Die Gruppe ,,Alternative Culture” (Ttohanaui Munhwa) setzte im Jahr 1986
dazu an, die Verwirklichung der Demokratie durch die neue Erziehung der Kinder zu
ermOglichen. Sie wandte sich gegen die autoritdre und einseitige koreanische Kultur und

Sozialpolitik. Dadurch wollten sie eine alternative und humanitdre Lebensweise

2! Die Open Education ist aber abweichend von ihrem urspriinglichen Sinn auf dem Prinzip des
Marktwirtschaftssystems neu entworfen worden.
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322 Um die demokratische Gesellschaft verwirklichen zu kénnen, sollten nach

erreichen.
Auffassung der Gruppe nicht nur das sozialpolitische System sowie die nationale
Struktur, sondern auch die Lebenswelt gedndert werden. Sie sah die Moglichkeit zur
Verwirklichung einer alternativen Gesellschaft bei den Kindern, die offener und
flexibler waren als die Erwachsenen, die sich bereits an vieles gewohnt hatten. Durch
die neue Erziehung wollte diese Gruppe eine neue demokratische Gesellschaft
aufbauen.”” Erwachsene und Kinder sollten nicht im Sinne einer hierarchischen
Beziehung, sondern in der antiautoritdren, diskussionsorientierten Beziehung
zusammenwachsender Menschen betrachtet werden. Ein Mitglied der Alternative
Culture, das am Camp als Betreuer teilgenommen hatte, erinnerte sich an einen
Diskussionsvorgang:

,, Was mich bei der Vorbereitung der Camps in Verwirrung gebracht hat, waren die

Aufdringlichkeit und Gelassenheit, welche bei der unendlichen Diskussion um die

Vorbereitung der Camps gezeigt wurden. [...] Die Durchfiihrungsgruppe und

Forschungsgruppe waren nicht getrennt. Es kommt mir fraglich vor, ob die lange
Diskussion notwendig und wiinschenswert ist.****

In diesem Erfahrungsbericht mit den Camps sieht man deutlich ein neues Bild
des Arbeitsvorganges, der bisher von oben nach unten vermittelt worden war. Es war
nicht einfach eine neue Erfahrung, die hier gemacht wurde, sondern der Anfang der
demokratischen Lebensverhéltnisse. Die Camps boten den Kindern, die an eine gewisse
Passivitdt gewohnt und zum Leistungswettbewerb getrieben worden waren, eine neue

Handlungslogik, eine neue Form, sich auszudriicken und zu entfalten.’*

Von 1986 bis 1993 bot die Gruppe jedes Jahr alternative Bildungsprogramme
fir Kinder an. Hier wurden verschiedene Aktivititen durchgefiihrt, die durch
gemeinsame Diskussion entschieden werden konnten. Die Kinder erwarben eine
antiautoritidre, demokratische Verstindigungskultur, mit deren Hilfe sie spiter eine
demokratische Gesellschaft aufbauen sollten. Die Erziehung war fiir die Gruppe ein

Mittel zur Verwirklichung der demokratischen Gesellschaft. Die verschiedenen

322 Ttohanaui Munhwa (Eine andere Kultur) (Hrsg.) (1997), Autoritire Erzichung, wachsende Kinder,
Gruppe fiir die Kindererziehung, S. 242-266,

32 Ttohanaui Munhwa (Eine andere Kultur) (Hrsg.) (1997), S. 243

2% Eine Studentin, die an den Experimentalen Campe als Lehrerin teilgenommen hatte, hat iiber ihre
Erfahrung geschrieben. Ttohanaui Munhwa (Eine andere Kultur) (Hrsg.) (1997), S. 289

323 Ttohanaui Munhwa (Eine andere Kultur) (Hrsg.) (1997), S. 243
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Aktivitdten, die in den Camps durchgefiihrt wurden, sind von den spiteren Camps, die

neue piddagogische Ziele hatten, libernommen worden.

4.2. Zweite Phase der Bewegung: I nnenorientierte piadagogische
Zielsetzung

4.2.1. Geburt der alter nativpadagogischen Bewegung

Anfang der 1990er Jahre war Siidkorea von einem groBen sozialen Wandel
betroffen. Das von der Gesellschaft erwiinschte Ziel Demokratie war nicht mehr
notwendig, weil die Gesellschaft durch die langwierige demokratische Bewegung
teilweise demokratischen Fortschritt erreicht hatte. In dieser Wendezeit hatte die
Alternative Culture-Gruppe, die von einer demokratischen Gesellschaft trdumte, keine
Camps mehr angeboten. Dennoch hatten ihre Methoden und Inhalte einen bedeutenden
Einfluss auf die spéteren pddagogischen Aktivitdten, die seit Anfang der 1990er Jahre
mit der Absicht der Verwirklichung der neuen Erzehung durchgefiihrt wurden, ausgetibt.
Die andauernden schulischen Probleme weckten ndmlich das Interesse derjenigen, die
gegeniiber der gegenwirtigen schulischen Lage pessimistisch waren. Die Aktivitéten,
die in den Experimentalen Camps durchgefiihrt wurden, wurden auch in den spéteren
Camps durchgefiihrt, obwohl sie in ihrem grundlegenden Ansatz die Bildung betreffend
deutlich zu unterscheiden waren. Die Camp-Anbieter waren hauptsichlich daran
interessiert, den Kindern und Jugendlichen, die unter dem einheitlichen,
prifungszentrierten Schulalltag litten, andersartige verschiedene péddagogische
Erfahrungen zu bieten und im Experimentalen Camp den Traum von demokratischer
Kultur im Vordergrund zu ndhren (vgl. Kap. 4.1.4.2). Das Experimentale Camp stand
eher in der ausgedehnten Linie der demokratischen Bewegung. Hingegen galten die
spateren Camps innerhalb der péddagogischen Bewegung als neue Versuche der
Erziehung.

In den Camps wurden verschiedene padagogische Programme fiir Kinder und
Jugendliche von verschiedenen Tragern in unterschiedlicher Art und Weise organisiert.
Zum Beispiel werden sie meistens unter dem Begriff Saisonschule (Gyegeol Hakkyo)
oder Wbchenendeschule (Jumal Hakkyo) in der Ferienzeit, nach der Schule oder am
Wochenende von religiosen Gruppierungen, vom Komitee der Elternschaft oder von

den Urhebern selbst durchgefiihrt. Die Camps waren die von den verschiedenen
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Gruppen am hdufigsten angewandte Methode fiir die Durchfiihrung der neuen
padagogischen Idee. Weitere Campe folgten: 1992: die Schaffungsschule (Changjo
Hakkyo) als Saisonschule von den Elternschaften in Kwangmyeong und 1994 in Busan,
1992: die Kerlchenschule (Kkureogi Hakkyo), 1993: die Lowenzahnschule (Mindlle
Hakkyo) als Saisonschule von den Lehrern im aktiven Dienst und Reserve-Lehrern in
Daegu,1994: die Gandhi Schule fiir Jugendliche als Saisonschule, die Gemeinsam
gestaltende Schule (Yeoreos hamkke mandeun Hakkyo) als Nach-der-Schule von
Studenten und die Jesusfamilie (Yesugajeong) von christlichen Pfarrern®®®. I

Die angebotenen zahlreichen Camps waren damals der einzige Weg, den
ermiideten Kindern und Jugendlichen neue padagogische Erfahrungen, die in der Schule
nicht gemacht werden konnten, anzubieten, obwohl sie nur auf kurze Zeit angelegt
waren. In Camps wurden iliberwiegend selbsterfahrungsbezogene Aktivititen wie
Wandern, Theater, Diskutieren, Kochen, Bergsteigen, Gértnern und Tierpflege
durchgefiihrt. Hier wurden vollig andere Téatigkeiten angeboten als die in der Schule, wo

nur vorgeformtes Wissen leistungsorientiert vermittelt wurde.

Vor dem Hintergrund dieser vereinzelten piddagogischen Versuche wurde im
Februar 1995 zum ersten Mal eine Versammlung der Interessenten {iber die alternative
Erziehung in Dagjeon durchgefiihrt. Daran nahmen 45 Leiter von 17 verschiedenen
Gruppen teil. Diese Versammlung wurde Gruppe fiir die Bildung der neuen Schule
(Saeroun Hakkyoreul mandneun Moim) genannt. In dieser Sitzung wurden ihre
grundlegenden Leitlinien festgelegt, die auf der dkologischen Weltansicht sowie dem
humanitdren Zusammenleben basierten (Saeroun Hakkyoreul mandeuneun Moim Jaryo,
1996). Hier wurde nach einem Weg gesucht, die alternative Idee der Bildung zu
verbreiten und zu vertiefen. Noch im selben Jahr fand ein Workshop fir \ersuche zur
alternativen Erziehung (Daean Kyoyuk Mosaekeul wihan Junbi) sowie erste
alternativpadagogische Feste der Pddagogen und Wissenschaftler statt, bei denen bereits
praktizierte alternative Bildungsarbeit vorgestellt wurde. Die Berichte iiber die
vorgestellte Bildungsarbeit wurden gesammelt und als Buch mit dem Titel, ,,Modell der
alternativen Schule und ihre Praktizierung® (Daean hakkyoui Modelgwa Slcheon,
1996) herausgegeben. Unter anderem sind dort die Bildungskonzepte der Geochang-
Oberschule (1956) in Kyeongnam, die der Pulmu-Nongeop-Fachoberschule (1958) in
Chungnam, die der Sungji-Oberschule (1974) in Jeonnam und die verschiedenen

padagogischen Anstalten vorgestellt worden. Diese alternativpddagogischen Versuche

326 Seoul Pyeonghwa Kyoyuk Ssenteo (Seoul Zentrum fiir Friedensbildung) (1996)
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sollten jedoch nur Einzellfille bleiben.

Die Versammlungen beschleunigten die Bemiihungen um die alternative
Erziehung. Die Zahl der Bildungsanstalten, die alternativpiadagogische Lernprogramme
anboten, nahm immer weiter zu: Habcheon Jayeon Hakkyo, Kkureogi Hakkyo,
Kkumnamu Hakkyo, Byeopss Eorini Hakkyo, malgeunssaem sotneun Hakkyo, San
Eorini Hakkyo usw. All diese Schulen boten alternative Lernprogramme an. Thre Zahl
betrug im Jahre 2004 iiber 50.*” Und es entstanden im Rahmen der Gemeinschaft fiir
gemeinsame Erziehung in rasantem Tempo viele mehr.

Auch auf Initiative der Eltern wurden sowohl auf dem Lande als auch in Seoul
mit seinen Vororten alternative Anstalten gegriindet. Ende der 1990er Jahre gab es mehr
als 40 Anstalten, von der Elternschaft finanziert wurden. Im Jahr 1994 wurde so ein
Kinderhaus in Yeonnam-dong in Seoul eingerichtet. Die Eltern entschieden zusammen
iiber alle Angelegenheiten der Kinderhorte, in denen die kommerziellen Lernprogramme
allgemeiner Kindergérten vermieden wurden. Im Rahmen einer naturnahen Erziehung
wurde das Kinderhaus naturfreundlich eingerichtet; so war ein Hof mit Sand und Erde
die erste Bedingung fiir ein solches Kinderhaus. Aktivitdten wurden meisten im Freien

geplant und durchgefiihrt (Reisen in die Berge und Spiele in der Natur).

Zwar unterscheiden sich die alternativpddagogischen Ideen, die von den
verschiedenen Tragern oder Gruppen meist unabhingig voneinander entstanden waren,
voneinander, aber sie sind in ihren Grundziigen dhnlich. Thre Einstellung zur neuen
Bildung und ihre Kritik der alten Erziehung sind einstimmig: Kritik am
wissensorientierten Unterricht, am starken Konkurrenzsystem der Regelschule und die
Forderung  nach  gemeinschaftlicher  Erziehung, nach  kinderorientierter
Unterrichtsmethodik, nach dem Lernen durch konkrete Arbeit, nach naturfreundlicher

Erziehung, nach Lernen durch die Selbstverwaltung.

Es entstanden nicht nur alternativen Bildungsprogramme, die von den
verschiedenen  Anstalten angeboten wurden, sondern auch verschiedene
Forschungsgruppen zur alternativen Erziehung. Zugleich wurden verschiedene
Zeitschriften und Biicher, die sich auf die alternative Erziehung bezogen, herausgegeben.
Die Gruppe fiir okologische Erziehung der kleinen Kindern ist 1998 gegriindet worden,
die insbesondere das Spiel in der Natur betont. Sie organisiert viele Vorlesungen iiber

327 Vgl. http://www.mindle.org
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traditionelle Spiele und Lebensweisen. In der Forschungsgruppe zum Koreanischen
wird versucht, sowohl Koreanisch richtig im Alltag zu verwenden, als auch koreanische
traditionelle Lebensweisen zu erforschen. Dafiir wird jeden Monat die Zeitschrift
Schreibweise fiir Koreanisch und koreanisches Leben 1995 (Urimalgwa Salmeul
gakkuneun glsseugi) herausgegeben. Sie zielt darauf ab, dass sowohl Koreanisch als
auch koreanische Tradition den Kindern richtig vermittelt werden. AuBlerdem sind
einige Forschungsgruppen gegriindet worden, die die pddagogische Philosophie von
bestimmten Personen in der paddagogischen Weltgeschichte erforschen, wie zum
Beispiel die Koreanische Gesellschaft fir die Bildung und Kunst Seiners (seit 1996),
die Koreanische Akademie ziber Bildungsphilosophie Neils (seit 1998), Koreanisches
Zentrum fir die Forschung ziber die Anthroposophie Rudolf Seiners (seit 2000). Die
Gruppen zielen darauf ab, die Faktoren, die fiir neue Erziehung gebraucht wurden, zu
erlernen und zu vermitteln. Seit 1999 wird der Lehr-Ausbildungskursus fiir alternative
Schule durchgefiihrt. In diesem Kurs werden beispielsweise die Bildungsprobleme in
Stidkorea, der Sinn der Alternativen Erziehung und die Beispiele der alternativen Idee
oder alternativen Schule erforscht.

Gegen Mitte der 1990er Jahre sind viele Biicher sowie Zeitschriften iiber die
Philosophie der alternativen Bildung veréffentlicht worden; zum Beispiel Jogeumahan
naui kkumhana (Mein kleiner Traum 1993), und Slhyeom Hakkyo lyagi (Erzédhlung
iiber die experimentale Schule 1995) von Gu-Byeong YUN, We soll man mit dem
Tagebuch anfangen 1993 (llgisseugi eotteoke sijakhalkka) von, Tae-Gyu YUN,
Jaemiitneun Sukje, Snnaneun ldeul 1994 (Interessante Hausaufgabe und fréhliche
Kinder) von Ho-Cheol LEE, Yet Iyagi deulryeojugi 1995 (Erzdhlen alter Geschichten)
von Jeong-Ho SEO, Saeroun Hakkyo keun Kyoyuk lyagi 1995 (Eine Erzdhlung iiber
neue Schule und grofe Erziehung), Daean Hakkyoui modelgwa Sicheon 1996 (Modell
der alternativen Schule und ihre Praktizierung), Daean Kyoyukiran mueotinga 1997
(Was ist alternative Erziechung?), Jakeun Hakkyoga areumdabda 1997 (Eine kleine
Schule ist schon) usw. In der Zeitschrift Nogsaek Pyeongron (seit 1991) (Griine
Resume) sind die Vorstellung und die Debatte iiber alternative Erziehung, wie von
Byeong-Ho JEONG (1993), von Hee-Dong KIM (1994), von Gu-Byeong YUN (1995)
und von Hee-Gyu YANG (1995), zu finden. Besonders sind auch Zeitschriften wie
Cheoeum cheoreom 1997 (Wie am Anfang) mit dem Thema Alternative Erziehung
mitgeboren und Mindlle1999 (Léwenzahn) mit dem Thema Desschooling Society.
Uberdies wurden viele auslindische Modelle sowie Philosophien wie die Waldorfschule,
die Freie alternative Schule, die Freinet Schule, die Montessorischule oder die
Summerhillschule in den Zeitschriften vorgestellt. Das Thema Alternative Erziehung
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entwickelt sich zum Dauerbrenner in den péddagogischen Zeitschriften. Die
Solidarisierung der zerstreuten pddagogischen Versuche mobilisierte schlieBlich auf
verschiedene Art und Weise noch mehr pddagogische Versuche. Trotz unterschiedlicher
Gestaltung ihrer padagogischen Prinzipien und verschiedener Ausgangspunkte zeigt
sich bei ihnen ein gemeinsamer Ausgangspunkt: Se gehen alle von einer scharfen
Krittk an den traditionellen Schulen aus, die nur vom Ziel der
,, Universitgtsaufnahmeprzifung“ beherrscht wurde. Aufgrund der Kritik praktizieren

oder entwerfen sie neue Bildungsinhalte sowie -methoden.

4.2.2. Methodische und philosophische Grundlagen der
alter nativpadagogischen Bewegung

Die alternativpddagogische Bewegung beschriankt sich nicht allein auf die
Einrichtung der alternativen Schulen oder Versammlungen von Pddagogen, die die neue
Erziehung fordern, sondern sie entwickelt gleichzeitig auch konkrete
Methodenvorschlidge und einen entsprechenden philosophischen Rahmen. Das heif}t, die
alternative Erziehung wird nicht allein an der alternativen Schule durchgefiihrt, sondern
auch durch neue verschiedene Bildungsideale sowie pddagogische Philosophien, die

einen neuen piddagogischen Geist und eine neue Kultur entstehen lassen.

Die meisten alternativen Schulen entstanden zwischen den 1990er Jahren und
dem Anfang des 21. Jahrhunderts im Zuge der alternativpddagogischen Bewegung.
Einige Schulen wie die Pulmu-Nongup-Fachoberschule, die Geochang-Oberschule und
die Sungji Oberschule gab es jedoch schon vor der Bewegung. Sie hatten zwar vor dem
Auftreten der alternativpddagogischen  Bewegung in der  koreanischen
Bildungsgeschichte kein groes Interesse auf sich gezogen, wurden aber von denen, die
nach einer neuen péddagogischen Philosophie strebten, als Modell der alternativen
Erziehung aufgezeigt. Das heifit, dass die alternativpddagogische Idee schon in diesen

alten Schulen tief verwurzelt war.

Yeong-Chang JEON, der Griinder der Geochang-Oberschule, betonte
insbesondere die Jugendbildung. Er sieht in Jugendlichen, die Ehrgefiihl haben, die
Hoffhung der Gesellschaft. Unter Ehrgefiihl versteht er ,Mut zum Verzicht auf

gesellschaftlichen Erfolg* wie z. B. einen angesehene Beruf, Reichtum, Ehre usw. sowie



123

.. Verlangen nach Gerechtigkeit“.**® Er kritisierte die Jugend, die nur von ihrer Karriere
traumt, aber kein Ehrgefiihl hat. Dieses Verstidndnis von der Jugend ist vergleichbar mit
dem von heute, wo die Jugend dazu getrieben wird, die beste Universitidt zu besuchen,
einen Erfolg versprechenden Beruf auszuiiben und hohes Ansehen zu erwerben. Der
Griinder der Pulmu-Nongup-Fachoberschule, Chan-Gap LEE, forderte eine
landorientierte Erziehung, weil er dachte, dass die Verstddterung die Kinder und die
Jugend immer mehr zum Materialismus oder zur Karrieregier. treibt. Durch die
landorientierte Erziehung versucht er, einen neuen, unverdorbenen Menschen
auszubilden.’” Nach der Idee der Seongji-Oberschule, die als Regelschule fiir die
vernachldssigten Schiiler seit 1984 gedacht war, ist die Autonomie der Schiiler
grundlegend. In der gegenwirtigen schulischen Kultur, wo immer noch eine
Befehlsstruktur herrscht und die Jugend unterdriickt wird, bietet die Philosophie der
Seongji-Oberschule eine andere Moglichkeit einer neuen schulischen Kultur an.

In den 1950er Jahren, in denen die Pulmu-Nongup-Fachoberschule und
Geochang-Oberschule eréffnet wurden, befand sich Korea an der Schwelle zur
Industrialisierung unter der amerikanischen Militarregierung. Vor diesem Hintergrund
hatten Chan-Gap LEE und Young-Chang JEON grof3e Furcht vor der Zukunft, in der
Korea in eine fremde und unerwiinschte Richtung gedringt werden wiirde. Diese
Erziehung, die im Anfangsstadium der Industrialisierung auftrat, ist in der Phase, in der
die negativen Folgen der Industrialisierung sichtbar werden, noch notwendiger
geworden. Nach der Idee der Seongji-Oberschule, die als Regelschule fiir die
vernachldssigten Schiiler seit 1984 gedacht war, ist die Autonomie der Schiiler
grundlegend. In der gegenwirtigen schulischen Kultur, wo immer noch eine
Befehlsstruktur herrscht und die Jugend unterdriickt wird, bietet die Philosophie der
Seongji-Oberschule eine andere Moglichkeit einer neuen schulischen Kultur an.

Die Bildungsidee, die lange Zeit an der Guechang-Oberschule, an der Pulmu-
Oberschule und an der Seongji-Oberschule langjahrig und alltdglich durchgefiihrt
worden ist, wird flir die Gegenwart als alternatives Bildungsmodell fiir die Zukunft
vorgeschlagen. Es ist eindeutig, dass die oben genannte Schule unabhingig vom
Errichtungsjahr als reprisentative Schule, die alternative Bildungsphilosophie ausfiihrt,

zu verstehen ist. Daher wird im Folgenden die Bildungsidee dieser Schule

2 JEON, Yeong-Chang (1966), 14. Belehrung bei der Eintrittszeremonie in die Schule , S. 9-18

¥ HONG, Sun-Myeong (1996), Bildungsvorstellung, Pulmu landwirtschaftliche Oberschule, S. 49 f.
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mitberiicksichtigt.**

zwischen Anfang und Mitte der 1990er Jahre wurden auf dem Lande einige
repriasentative Alternativschulen wie die Byeonsan-Schulgemeinde und die Gandhi-
Schule mit bestimmten Ansdtzen gegriindet. Viele alternative Methoden hinsichtlich
bestimmter Fahigkeiten wie Schreiben und Malen wurden vorgeschlagen und erprobt.
Diese padagogischen Versuche gehdren zur klassischen alternativen Erziehung und sind
die Wurzeln der weiteren alternativen Schulen, weil thre Bestandteile ungeachtet kleiner
Unterschiede in den spéteren alternativen Schulen immer wieder auftauchten. Wahrend
diese klassischen alternativpiddagogischen Konzepte von den Urhebern selbst ziemlich
priazise formuliert wurden, sind sie in der spiteren alternativen Schule nicht so prézise
und stabil.

Ob der Grindung der alternativen Schulen eher eine péddagogische oder
kommerzielle Absichte zugrunde liegt, ist schwer zu ermitteln. ' Auch in der
Gegenwart werden in zunechmendem Mafle Schulen mit dem schonen
Griindungswortschatz wie schiilerorientierter Unterricht, erfahrungsbezogene sowie
selbstregulierende Methode, dkofreundliche Schulkultur u. a. errichtet, alles wichtige
Merkmale der alternativen Erziehung. Anhand dieser Kriterien allein konnen Schulen

jedoch nicht als echte oder scheinbar alternative Schule beurteilt werden.

Ziel der vorliegenden Arbeit ist nicht, zwischen echt alternativ oder scheinbar
alternativ zu unterscheiden. Ich analysiere lediglich die wesentlichen Elemente, die
hinter der alternativpddagogischen Bewegung stehen. Polarisierungen zwischen den
alternativen und scheinbar alternativen Schulen oder Stigmatisierungen sind nicht
beabsichtigt. Vielmehr mochte ich einen Impuls setzen, iiber die alternative Erziehung
ernsthaft nachzudenken. Deshalb gehe ich soweit wie moglich objektiv und umsichtig

vor, um das Grundprinzip der alternativen Erziehung herauszuarbeiten.

Im Folgenden werden die Merkmale der alternativen Erziehung anhand der

330 In Korea sind Philosophien dieser Schulen zwar vorgestellt worden, wurden aber nicht als

Gegenstand der alternativen Erziehung betrachtet, weil sie schon vor der alternativpddagoischen
Bewegung ereichtet worden sind. Der Gegenstidnde der Forschungen begrenzt sich auf die Schule, die seit
der alternativpaedagogischen Bewegung aufgebaut worden ist.

3! In diesem Fall erzielen die neuen Schulen grundsitzlich bessere Leistung bei der
Universititsaufnahmepriifung. Da die meisten alternativen Schulen privat sind, kommt es vor, dass unter
Hervorhebung des alternativen Bildungszieles sehr hohe Schulgebiihren als Pfand fiir gute
Schulleistungen und Schuleinrichtungen verlangt werden.



125

praxisorientierten konkreten Erziehungskonzepte der mal3geblich beteiligten Padagogen
herausgearbeitet. Daraus werden konkrete alternativpddagogische Methoden abgeleitet,
wie zum Beispiel die neue Schreibbildung, die neue Malbildung, die neue Musikbildung,
die neue Arbeitserziechung, die von Namen her gar nicht als typisch alternativ bewertet
werden. Aus ihnen ergibt sich das alternativpddagogische Ideal, das Original der

alternativen Erziehung Stidkoreas.

4.2.3. Merkmale der alternativen Erziehung
4.2.3.1. Heimaterziehung: Grundlage der alternativpadagogischen Erziehung

Bei der alternativen Erziehung steht der Mensch im Mittelpunkt, wahrend die
traditionelle Bildung auf die Universitdtseingangspriifung ausgerichtet ist. Konzentriert
man sich jedoch nur auf diesen Aspekt, verstellt dies den Blick auf noch Wesentlicheres.
Einen grundsétzlichen Widerspruch sehen Vertreter der alternativpddagogischen
Bewegung darin, dass der Kern der traditionellen Bildung aus fremden Kulturen
entsprungen ist und sich daher immer mehr von der eigentlichen Identitét der Schiiler
entfernt hat. Hingegen strebt die alternative Erziehung nach dem Aufbau einer

eigenstidndigen Bildung, die der koreanischen Kultur entstammt.

Der Grund fiir das Aufkommen der alternativen Erziehung in Siidkorea steht
also in einer kontrdren Beziehung zu der traditionellen Bildung, die auf unnatiirliche
Weise in erheblichem Ausmall von fremden Ideen geprdgt worden war. Ihre
grundlegende Absicht liegt darin, dass die Fremdheit, die von aul3en transportiert wurde,
abgebaut und die Heimat neu aufgebaut werden soll. Nach den alternativpddagogischen
Ideen wurde die Heimat entfremdet und auf unnatiirliche Art zerstort, die Menschen von
threm urspriinglichen Geist getrennt. Natur, Menschen und Kultur sind nicht mehr da,
wo sie frither waren. Im Folgenden wird gezeigt, welche Methoden vorgeschlagen

werden, um dieses pddagogische Ideal zu verwirklichen.

4.2.3.2. Beriihrungserziehung

In seiner Eroffnungsrede behauptete Chan-Gap LEE, einer der Begriinder der
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Pulm-Nongup-Oberschule, dass das Volk durch die landorientierte Erziehung wieder
belebt werden und damit ein neuer Anfang geschaffen werden sollte. Er sieht die Stadt
als ein negatives Ergebnis der modernen Kultur und bewertet die stadtorientierte
Erziehung als eine Erziehung, die nur nach Materiellem, dem Vorwértskommen und
dem Zertifikat strebt und dadurch dem Volk Verderben bringt. %
Hintergrund hat er die Pulmu-Nongup-Oberschule auf dem Land in Hongseong in

Vor diesem

Chungnam aufgebaut. Die lindliche Umgebung war seiner Auffassung nach die Basis
fir die Kultur und das Leben der Menschen und zugleich ein Ort, wo gesunde
Lebensmittel geerntet werden konnen.>®® Das Land ist fiir ihn eine Bedingung fiir den

Aufbau der Heimat, hier sind Kultur und traditionelle Lebensstile zu finden.

E. SPRANGER weist darauf hin, dass man nicht einfach denjenigen Ort als
Heimat bezeichnen kann, an dem man geboren ist. Es gibt immer eine Umwelt, in der
man lebt. Dennoch ist sie nicht die Heimat. Nach thm wird ein Ort erst dann zur Heimat,
wenn man dort eine natiirliche und kulturelle Beziehung aufbauen kann. Er fiihrt aus,
dass die Heimat im Wesentlichen ein Gefiihl vermittelt, das mit dem Geist zu tun hat. In
diesem Zusammenhang findet man das Konzept des Hee-Gyu YANG, dem Leiter der
Gandhi-Schule. Er beschrieb das Spazierengehen und das Laufen auf der Erde als ein
Treffen mit der Mutter, durch das man mit der Erde personlichen Frieden und eigene

334 Fiir ihn ist die Erde nicht einfach ein Boden, auf dem man

Werte zuriickerlangt.
laufen kann, sondern eine Grundlage, auf der das wahre Ich und der innere Frieden zu
finden ist. Die Erde ist also die elementarste Einheit, auf der man seine
Lebensgrundlage finden kann. Er erinnert sich an die Gedichte der Schiiler der Gandi-
Schule, die die Stadte verlassen®’ und lernen, sich als ein Teil der Natur zu erleben, die
die Natur als einen Teil des Lebens betrachten und nicht nur als Teil der schonen

Umwelt.*®

Wenn man die Natur nur betrachtet, bleibt sie nur schone Umgebung. Wenn
man aber dort arbeitet und Erfahrungen macht, dann wird sie zur Lebensstitte, die man
sich von seinem Leben nicht getrennt denken kann. Die Schiiler arbeiteten auf dem Feld

und fiihren in der Natur verschiedene Tatigkeiten aus. Jahrlich zwischen Ende Mai und

32 HONG, Sun-Myeong (1996), Bildungsvorstellung, Pulmu landwirtschaftliche Oberschule, S. 49 f.
333 HONG, Sun-Myeong (1996), S. 39

3% YANG, Hee-Gyu (1998), S.147

335

Die Schiiler der Gandi-Schule leben im Internat, das sich in einem Wald befindet.

3% YANG, Hee-Gyu (2005), S. 212
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Anfang Juni finden viertigige Uberquerungen des Jiri-Gebirges®’ statt, wo es
verschiedene gut erhaltene koreanische Kulturdenkméler gibt. Wéhrend der
Uberquerung wird Vereinigungsunterricht durchgefiihrt: Koreanistik, Mathematik,
Sozialkunde, Musik und literarische Werke tiber das Jiri-Gebirge werden gelehrt. Die
Messungsmethode der Hohe der Berge wird diskutiert und das Leben der Bergbewohner
vorgestellt. Lieder, die mit dem Berg zu tun haben, werden gelernt und gesungen.
AuBlerdem unternehmen die Schiiler eine viertigige Exkursion namens ,Insel-
Erlebnis“ nach Jeonra-do. Dort schlafen sie im Freien und miissen sich selbst um
Nahrungsbeschaffung und -zubereitung kiimmern. Hier entwickeln sich neue
personliche Geschichten und Beziehungen mit den Freunden, dem Berg und dem Meer.
Das Jiri-Gebirge und die Insel sind nicht mehr einfach eine schone Natur, Umgebung
oder Umwelt als reine Betrachtungsobjekte. Auf diese Weise entsteht in den Schiilern
eine Art Heimat. Das Uberqueren des Jiri-Gebirges wird auch in der Seongji-
Oberschule und in der Geochang- Oberschule durchgefiihrt. Der Kontakt mit der Natur,
die Erfahrung und das gemeinschaftliche Leben in der Natur sind grundlegende

Methoden der Heimaterziehung.

Durch die Kontaktchance mit der Natur in der Natur entwickelte Gu-Byeong
YUN**® seine Gefiihlserziehung, bei der die Natur und das Leben die wichtigsten
Unterrichtsmittel und Unterrichtsorte sind. Er versucht, durch stindigen Kontakt mit der
Natur die Gefiihle der Kinder zu beleben. Auf der Wiese horen die Kinder die
Gerdusche der Insekten und der Tiere. Dort malen sie prézise die Natur, wie sie sie vor
thren Augen sehen. Es wird auch versucht, den westlich orientierten Geschmack der
Kinder, die sich an Pizza oder Fleisch gewdhnt haben, zu hinterfragen und in den
Kindern ein Bewusstsein fiir den Geschmack koreanischer Speisen zu entwickeln.
Dartiber hinaus weist er darauf hin, dass Mérchen, in denen z. B. Schweine oder Hunde,
die in Korea oft Motive fiir Mirchen waren, vorkommen, dringender sind als Mirchen,
in denen beispielsweise Zebras, Krokodile oder Kéingurus, die in der koreanischen
Natur nicht zu finden sind, auftreten. Er sorgt sich um die gegenwirtige Bildung, die die
Schiiler vom koreanischen Leben entfremdet, da der Bildungsinhalt in Schulen

groftenteils auf westlichem Wissen basiert, welches in der koreanischen Kultur nicht

) 37 JIRi Berg ist einer von den fiinf beriihmtesten Bergen Siidkoreas und als beste Schatzkammer fiir
Okologie verstanden worden. Auf dem Jiri-Berg gibt es 245 Arten von Biumen, 579 Pflanzenarten, acht
berithmte buddhistische Tempel, die eine lange Geschichte haben, sieben nationale Schitze und 26
Schitze.

3% Er war ein Professor im Fach in Philosophie an einer Universitit. Um seine Bildungsideale zu
verwirklichen, praktiziert er seit 1995 die alternative Erzichung in Byeonsan Schulgemeinde
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vorkommt. Das fremde Wissen wird vermittelt, ohne dass es von den Schiilern
gefihlsmdfBig nachvollzogen werden kann. Darum empfiehlt Gu-Byeong Yun den
Kindern alte traditionelle Maéirchen und Geschichten, in denen von koreanischer
Lebensweise geschrieben steht. Diese ist fiir ihn die beste Lektiire, durch die sich die
Kinder an die koreanische Sprache und an die koreanischen Lebensverhéltnisse
unbewusst gewdhnen konnen. **° Was er grundsitzlich fordert, ist nicht die Bildung,
die mit dem Leben verbunden ist, sondern die Bildung, die mit dem koreanischen Leben
verbunden ist.

Auch der Pddagoge Jeong-Ho SEO befiirchtet, dass die iiberlieferte traditionelle
Geschichte immer mehr verschwindet, wihrend die westeuropdische Kultur, die sich in
Marchen wie Schneewittchen oder Aschenputtel ausdriickt, weiter verbreitet wird und
sich die Kinder langsam an Zwiebeltiirme und kiirbisartige Kutschen gewdhnen.>** Das
Verschwinden der traditionellen Geschichte gehe einher mit der Vernachldssigung des
Lebens der Vorfahren und dem Verlust der Identitdt. Aus diesem Grund empfiehlt er,
dass die tUberlieferte traditionelle Geschichte, in der der Ursprung der koreanischen

Lebensweise steckt, den Kindern erzahlt wird.

Der Aufbau von Heimat wird also nicht in der fremden westlichen Betonkultur
versucht, sondern in den koreanischen Wildern, auf dem koreanischen Berg und auf
dem koreanischen Meer, dort also, wo die Lebensgrundlage der Vorfahren zu finden ist.
Alternative Erziehung heiBt: Die Baume, die Wilder, das Meer, die Berge, die Blumen,
das Volkslied, die Bilder, das Haus, also all das, was die Kinder tagtdglich beriihren,
sehen, flihlen und machen, sind keine fremden Gegenstéinde, sondern sie gehdren zur
Heimat, mit der ihr Geist und ihre Personlichkeit unbewusst verschmolzen sind.
AuBerdem verwirklicht sich die alternative Erziehung durch die verschiedenen
Tatigkeiten in der Natur wie die Erforschung der Tiere und ihrer Verhaltensweisen oder
die Untersuchung der Umweltverschmutzung. So lernen die Schiiler, die Heimat in der
koreanischen Natur und in ihrer Umgebung aufzubauen. Deshalb vollzieht sich die
Heimaterziehung nicht direkt durch wiederholtes Erkldren und absichtliche Betonung
der Heimat. Sie wird iiberwiegend durch stdndigen Kontakt mit den Einheimischen, mit
der Natur, der traditionellen Musik, den traditionellen Mérchen usw. durchgefiihrt. Die

Beriihrungserziehung ist eine grundlegende Methode der alternativen Erziehung. Sie

3% YUN, Gu-Byeong (2000), ,,Es gibt kein Unkraut, S. 38

% SEO, Jeong-Ho (1995), Erzihlen der alten Geschichte, S. 39
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durchdringt alle anderen alternativpddagogischen Konzepte.

4.2.3.3. Kunsterziehung

Alternative Kunsterziehung bezieht sich nicht auf die dsthetische Erziehung im
Sinne des Anschauens oder Malens schoner Bilder, des Horens oder Spielens
weltberithmter Musik oder des Lesens und Auswendiglernens schoner Dichtung, wie es
in der allgemeinen Schule der Fall ist. Sie ist eher ein Mittel dafiir, seine eigenen
mneren Krifte zu aktivieren, die dabei helfen, wirkliche Werte von Scheinwerten zu
unterscheiden und dem Wesen der Dinge niher zu kommen.’*' Sie ist eine Methode,
mit der Eindriicke in Ausdruckskraft umgewertet werden. Dabei ist die Kreativitdt, die
allgemein im Kindesalter vorhanden ist und als etwas Eigenes anzusehen ist, ein
wesentlicher Ausgangspunkt. Die neue Kunsterziechung erfolgt nicht wortreich
belehrend, sondern basiert auf dem eingehenden Selbsterleben. Daraus werden die
Kategorien der Kunsterziechung herausgearbeitet. Unter Kunst versteht die
alternativpadagogische Idee jede Form der WEtdeutung, die auf eigenem Erleben
basiert. Die Kunsterziehung beteiligt sich an allen Aktivitdten, die die Kreativitit im
Kinde entfalten lassen, also das Schreiben von Aufsitzen, denen ein konkretes Erleben
vorangegangen ist, das Malen nach Beobachtungen, das Musizieren mit aktiver
Teilnahme. Dabei bemiihen sich die Kinder, das Aufgenommene nach eigener Art und
Weise wiederzugeben und weiterzuspinnen und somit in unterschiedlichsten
Darstellungsformen zu gestalten. Alternative Kunsterziechung bemiiht sich um einen
eigenen Ausdruck und eine eigene Form der Weltdeutung. Im Folgenden wird gezeigt,

wie Kunsterziehung in der Praxis angewendet wird.

a) Schrebbildung

Der Schreibunterricht liegt dem personlichen Gefiihl durch konkrete Erfahrung
in einer bestimmten Situation zugrunde. Nach O-Deok LEE, der zu den
alternativpddagogischen Theoretikern gezédhlt wird, soll das Schreiben auf

Selbstausdruck gegriindet sein. Selbstausdruck sei nicht allein deshalb wichtig, weil es

! YUN, Gu-Byeong (1995), Erzihlung iiber die experimentale Schule, S. 194
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fiir die Emotionsentwicklung der Kinder gut ist, sondern weil es ein notwendiges
Element fiir die Erhaltung und Entwicklung des Lebens ist.>** Er beklagt sich dariiber,
dass sowohl die Schule als auch die Familie die Kinder nur auswendig lernen lassen,
ohne ihnen die Gelegenheit zu geben, selbst zu fiihlen. In den meisten Schulen geht es
bei den Schreibwettbewerben nur um den Preis fiir die schonste Schreibweise. Die
Kinder lernen schone Worter von fremden Dichtungen und Werken auswendig. Lee ist
der Meinung,

»---] dass das Sprechen, das Malen und das Schreiben eine Zeitlang wegen der

importierten fremden Kultur missachtet und unterdriickt wurden. Der

Selbstausdruck der Kinder wurde stark unterdriickt. Daher sind die Kinder mit
falschen Ausdriicken erwachsen geworden. Es liuft immer noch.**

Das Schreiben ohne eigenes Leben sei eine Tragodie und fithre zum falschem
Ausdruck® Alternative Schreibbildung solle den Kindern dabei helfen, ihren wahren

k*® zu finden. Um wahren Selbstausdruck zu verwirklichen, miisse das

Selbstausdruc
Schreiben zunichst mit eigenem Leben und konkreten Inhalten gefiillt sein. Sie miissten
schreiben, was sie gesehen, getan, gehort und gefiihlt haben. An Stelle von abstrakten
Inhalten schldgt er konkrete Inhalte vor, die auf der eigenen Geschichte begriindet sind.
Diese auf Selbsterfahrung beruhende oder geschichtsbezogene Schreibweise nennt Ho-
Cheol LEE, ein Lehrer einer Grundschule auf dem Lande, ,.ein frisches Schreiben®. Er
schldgt als Hausaufgabe vor, dass die Kinder immer ihre Erfahrungen, die sie z. B. beim
Barfuss laufen, beim Armdriicken, beim Einkaufen auf dem Markt, nach dem
Geschirrspiilen, nach dem Beobachten der Oma, Opa und der Frauen, die auf dem
Markt ihre Ware verkaufen gemacht haben, aufschreiben.’*® Die Kinder sollen also
einen Aufsatz schreiben iiber das, was in ithrer unmittelbaren Lebenswelt passiert. Die
vorgeschlagene Schreibweise fingt zundchst mit der prizisen Beobachtung und der
konkreten Beschreibung einer ganz bestimmten Tétigkeit an. Dies ermdglicht den
Kindern, die Welt so zu sehen, wie sie wirklich ist. Und plotzlich ist die Welt nicht mehr
fremd, sondern ist Teil ihres eigenen Lebens. Die Betrachtungsweise, wie sie gerade i<t,
ist die Grundlage fiir die weitere Bewertung der Welt. Nach Gu-Byeong YUN sollte sie

32 LEE, O-Deok (1993), Wie soll man das Aufsatzschreiben lehren?, S. 21
¥ LEE, O-Deok (1993), S. 22
" LEE, O-Deok (1993), S. 98
5 Wahrer Selbstausdruck ist der Kernpunkt des ganzen Buches von LEE.

¢ 1 EE, Ho-Cheol (1994), Interessante Hausaufgabe und frohliche Kinder, S. 23
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mit der Uberlegung verbunden werden, ob es wirklich so sein soll oder nicht. Danach
sollte die Uberlegung in praktisches Tun umgewandelt werden.>*’ In dieser Hinsicht
kritisiert Gu-Byeong YUN die gegenwirtige Schule, die seiner Ansicht nach die Kinder
ligen lehrt. Er stellt fest, dass die Kinder gezwungen werden, sich selbst zu tduschen,
und nur lernen, wie sie die Gegenstidnde schon beschreiben konnen, obwohl diese in der
Realitdt ganz anders sind. Durch diese Verschonerung des Beschreibens verlieren die
Kinder ihre scharfe Denkfihigkeit der Realitdt gegeniiber. Sie gewdhnen sich an die
schone Schreibweise, selbst bei einer traurigen Realitdt. Dazu flihrt er zwei Beispiele
an.>*® Die beiden Gedichte wurden von Schiilern in der 6. Klasse einer Dorfschule
geschrieben.

1) Morgen auf dem L ande®*®

Meine Mutter
Brennt die Morgend@dmmerung
Im Herd.
Im Topf siedet
Der Morgen
Erst jetzt
Rollt Langschldfer, der Berg vor meinem Haus
W&iSen, nebel haften Vorhang auf.
Unter den Zaun hért man zack-zack-zack
Die Spatzen, die Morgen picken.
Ich sammle das Singen der Spatzen freudig ein.

2) ScheiBe-Briicke®°

Die Scheife-Briicke in dem Dorf.
Unter der Briicke floss
friiher ganz klares Wasser

Jetzt ist das Wasser schmutzig geworden,
weil die Fabrik in dem Dorf
gebaut worden ist.

*7 YUN, Gu-Byeong (1993), S. 69 ff.
8 YUN, Gu-Byeong (1993), S. 69-84
* YUN, Gu-Byeong (1993), S. 79

3% YUN, Gu-Byeong (1993), S.77
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Warum nennt man sie
Scheipe-Briicke?
Ich glaube, dass nicht nur schmutzges Wasser
von der Fabrik weggetrieben wurde,
sondern auch Scheifse

Ich vermisse die Briicke,
wie sie frither war.

Gedicht 1) wurde von einem 12-jdhrigen Schiiler in der Grundschule
geschrieben. Nach YUN firbt dieses Gedicht Wirklichkeit des Dorfes schon. Durch
diese Verschonerung wird die Realitidt des Dorfes ganz und gar verdeckt und von ihr
abgelenkt. Im Gegensatz dazu driickt Gedicht 2), das auch von einem 12-jdhrigen Kind
geschrieben wurde, aufgrund konkreter Erfahrung eigene Gefiihle ehrlich aus. Gedicht
2) ist nach YUN ein Spiegel der Realitdt des Dorfes. Durch dieses Gedicht erkennt man,

was gedndert werden soll.>"

Er kritisiert, dass die Kinder in der Schule nur Schénes sehen sollen und
Schlechtes nicht gesehen werden darf. Schones zu sehen sei kindlich, Negatives und
Kritisches zu sehen sei unkindlich. Durch die Selbsttduschung lernten die Kinder ein
falsches Bild der Realitit. YUN meint, dass dieser Schreibunterricht einer falschen
Schulpolitik entstammt. Die Kinder miissten lernen, ehrlich zu beschreiben, was sie

gesehen, gemacht und gefiihlt haben.

Diese Schreibweise begriindet sich auf die Erkenntnis der Realitidt. So wird
wahres Schreiben zu wertvollem Schreiben, weil man die Erkenntnis dariiber gewinnen
kann, was Realitét ist, was gedndert werden muss und was Bestand haben soll. Durch
Schreiben mit eigenem Ausdruck entdecken die Kinder sich selbst und begreifen ihren
gegenwartigen Standpunkt. Dadurch sind sie in der Lage, eine neue Zukunft zu planen.

»|...] wahres Schreiben ist eine grundlegende Bedingung fiir einen guten und
zugleich wertvollen Aufsatz, wenn man daran denkt, dass die Kraft, die mit der

falschen Realitdt korreliert, unter der Bedingung, dass man die Tatsachen ansehen
kann, moglich ist.**>

31 YUN, Gu-Byeong (1993), S. 74-84

332 YUN, Gu-Byeong (1993), S. 78
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In vielen alternativen Erziehungsprogrammen ist die erfahrungsbezogene
Schreibbildung zu finden. Die Bereiche der Erfahrung sind ganz verschieden: In
Busan-Changjo-Hakkyo und in Saju-Hakkyo ist das Schreiben gegriindet auf die
Landreise, die Feldarbeit, die Ungliicksorte usw.’>> Die Schiiler besuchen Berge,
Tempel, Mérkte und beobachten das Leben auf dem Land, wo die Kinder erst leben und
dann schreiben. Die Schiiler der Sgju-Sasionschule besuchten das Sampung-
Warenhaus®* und die Fotoausstellung der Backdu-Berge.*®> Dadurch lernen die Kinder
eine Seite von der Wirklichkeit des Landes kennen: unvorstellbares, aber in Zukunft
vermeidbares Ungliick und die peinliche Lage des geteiltes Landes erkennen die Schiiler.
Aufgrund dieser Erkenntnisse schreiben sie die Tatsache, die Erfahrung und ihre darauf
bezogenen Meinungen auf. Im Mérz 2005 ist in Goa-Cheon eine alternative Schule, die
sich iiberwiegend an der Schreibbildung O-Deok LEEs orientiert, eréffnet worden.’®
Nach dem Besuch des Sumpfbodens, des Berges und nach dem traditionellen Spiel
schreiben die Kinder ihre Beobachtungs-, Erlebnis- und Gefiihlsprozesse nieder. Die
Bereiche der Erfahrungen erweitern sich auf die Geschichts-, Natur- und
Umgebungserfahrung, wie zum Beispiel auf den Besuch historischer

Sehenswiirdigkeiten, Naturforschung, Besuch der Umgebungsorte usw.

Diese Schreibbildung durch Selbst-, Umgebungs- und Geschichtserfahrung
dient dem geistigen Aufbau des Landes. Sie sind alle Bestandteile der Kultur des
Landes. Sie sind alle miteinander verbunden und verwoben. Sie konnen im
Zusammenhang der langjdhrigen nationalen Existenz durchleuchtet werden. Die Schiiler
besuchen in dieser Hinsicht die die lange koreanische Geschichte beinhaltenden
Uberbleibsel wie die Dynastie-Paliste, die traditionellen Museen, die Kampfplitze alter
Kriege gegen Eindringlinge von auflen, aber auch Bibliotheken, Polizeistationen und
Postidmter. Sie erforschen einheimische Vogel oder pflanzen Baume auf den Bergen.
Durch den Ausdruck ihrer Erlebnisse werden die Kinder unbewusst zur Erkenntnis der

Kultur des Landes gelangen.

333 Vgl. Seoul Pyeonghwa Kyoyuk Ssenteo (Seoul Zentrum fiir Friedensbildung) (Hrsg.) (1996), S. 211
f. u. 233

% Das Sampung-Warenhaus in Seoul ist im Jahr 1996 wegen fehlerhaften Aufbaus und mangelhafter
Kontrolle in sich selbst zusammengebrochen. Als dieses Haus zerfiel, sind viele Kunden im Gebédude

gestorben oder verletzt worden.

333 Der Backdu-Berg liegt nérdlich am Ende Nordkoreas, das man seit 1953 nicht besuchen kann. Er
wird zum bedeutenden Berg gezidhlt, der den Spirit des Volkes enthilt.

3% KANG, Jae-Gyu (2004)
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Schreiben, das sich auf tatsdchliche Erlebnisse griindet, gibt statt einer
abstrakten Gegenwartskunde, die immer nur fremd und formal sein kann, die Erkenntnis

des konkreten Lebens zwischen Gestern und Heute.

b) Malbildung

Ho-Chel LEE, der Erfinder des Lebendigen Malens, verweist darauf, dass die
Vorurteile, die den Kindern von den Erwachsenen aufgezwungen worden sind, beim
Malen abgebaut werden sollen, damit die Kinder ihre eigenen freien Vorstellungen
entfalten konnen.”’ Der Kernpunkt seiner Malbildung liegt also nicht in der Einiibung
der Maltechnik, sondern in der Befreiung von den Vorurteilen. Er kritisiert die
schulische Kultur, wo das Malen nur nach bestimmten Techniken oder bestimmten
Vorgaben der Erwachsenen geschehen soll. Durch die vorurteilslose Darstellung sollen
die Kinder zum wahren Ich gelangen, zum von dem Fremden befreiten Ich.

In dieser Hinsicht bietet auch Gu-Byeong YUN, der Leiter der Byeonsan
Schulgemeinde, eine Darstellungsmethode beim Malen an. Auch fiir ihn dient das Malen
dazu, dass man die wahren Werte der Dinge erkennt.”® Im Hinblick auf diese
Zielsetzung unterscheidet er tote und lebendige Bilder. Tote Bilder seien nachahmende
oder falsche Bilder, die durch ein Malbuch oder durch einfache Denkvorstellung ohne
direkte konkrete Erfahrung gewonnen werden. Er kritisiert, dass sich die Stadtkinder
nur mit Charakterbildern oder mit Roboterbildern beschéftigen, die immer wieder in
gleicher Form auftreten, und deren Figuren daher nur mit einem Blick wahrgenommen
werden konnen. Das heif3t, durch diese oberflachliche Konfrontation konnen die Kinder
ithre eigene innere Welt gar nicht realisieren. Die genaue Betrachtung ist fiir ihn die
grundlegende Methode beim Malen. Nur durch konkrete und préizise Beobachtung der
Gegenstdnde in einem angemessenen Zeitraum werden die Wahrnehmung der realen
inneren Eindriicke und deren Ausdruck erméglicht. Die Gegenstéinde des Malens sollen
naturhaft sein: Bdume, Tiere, Pflanzen, Gesichtsausdruck oder Kérbchen aus Stroh. Die

naturhaften Dinge sind immer verschieden. Es gibt nichts Gleiches in der Natur. Jeder

37 Er ist Lehrer an einer Grundschule, die im siidlich gelegenen Kyeongbuk liegt. Er schligt eine
alternative Methode des Malen und der Hausaufgabe vor. LEE, Ho-Cheol (1994), ,,Lebendiges Malen®,
Seoul,

8 YUN, Gu-Byeong (1995), S. 194
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Baum oder auch jedes Blatt ist verschieden. Jedes Lebewesen ist anders. Dadurch lernen
die Kinder, dass die Natur verschiedenartig und deshalb wertvoll ist. Deshalb ist die
Natur von besonderer Bedeutung. Die Natur sollte so gemalt werden, wie sie sich
gerade zeigt. Nach dieser Kunstidee ist die Natur ein Quellpunkt, der unendliche

Alternativen zum eigenen Leben anbietet.”’

“[...] es gibt in der Natur kein Dinge, die fliichtig betrachtet werden konnen. In
dem Moment, wo der Blick mit Liebe eine ganz lange Zeit verweilt, kann das
Wabhre erkannt werden.“**

In der koreanischen Natur stecken koreanische Lebensverhidltnisse. Durch die
priazise Beobachtung der Natur will er erreichen, dass die Kinder die koreanische Natur
in sich aufnehmen und verinnerlichen konnen. Im Vergleich zur westlichen
Darstellungsmethode, die mit verschiedenen Farben ohne Rénder arbeitet, verweist
YUN auf die traditionelle Schwarz-Weil3-Technik mit vielen Ridndern. Es ist zwar
schwer zu beurteilen, was nun die bessere Darstellungsmethode ist, aber man erkennt
seine Absicht, dass die Kinder durch das Malen der Naturbetrachtung das heimatische
Image unbewusst verinnerlichen. Es geht hier nicht um die kiinstlerische Fihigkeit,

sondern um die neue Identitit.

Im Vergleich dazu betont O-Deok LEE den konkreten Gegenstand. Ohne ihn ist
das Malen tot. Gegenstiande, die im wirklichen Leben nicht zu finden sind, sollten keine
Motive fir die Kinder sein. Wirkliches Leben bedeutet bei ihm das Leben, das nicht von
dem Fremden besetzt worden ist, weil er denkt, dass die Koreaner unter den fremden
Einfliissen unnatiirlich gelebt haben. Falsches Leben beherrsche die Koreaner. Nach ihm
ist nur das wirkliche Leben, das naturgemill einheimisch ist, eine Quelle, der

unendliche schopferische Krifte entspringen kénnen.*®!

Das Ziel des Malens liegt bei aller alternativen Kunsterziehung nicht in der
Anfertigung eines schonen Bildes oder dem Erwerb der Technik. Malen ist eine Ubung
fur die Suche des ,,Sich Selbst* und fiir den Ausdruck des ,,Wahren Ich“. Durch das
Malen wird versucht, das Wahre Ich, das die fremden Schatten loBlies und naturgeméaf

gebildet werden kann, neu zu schaffen.

3% YUN, Gu-Byeong (1995), S. 27
3% YUN, Gu-Byeong (1995), S. 182

1 LEE, O-Deuk (1994), Das Leben, die Quelle der unendlichen schépferischen Krifte, S. 216. In:
LEE Ho-Chel (1994)
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¢) Muskbildung®®

Auch die Motive der alternativen Musikbildung findet man in der Natur und mit
der Natur. An den verschiedenen alternativen Schulen wird der Musikunterricht
normalerweise nicht selbststdndig durchgefiihrt, sondern ist Teil von komplexen
Tatigkeiten. In der Changcho-Schule und der Mindlle-Schule etwa sind die musischen
Tatigkeiten wie das Fiihlen der Stimme der Natur oder das Lernen der traditionellen
Lieder in das Wanderprojekt eingeschlossen. Gu-Byeong YUN hat ,,Musikunterricht mit
der Natur in der Natur* als Beispiel entworfen. Fiir ihn dienen verschiedene Tierlaute,
wie das der Pferde, der Hunde, der Ente, der Schweine, der Katze usw., die in der
langen koreanischen Geschichte als Haustiere aufgetreten waren, als gute Materialen fiir
den Musikunterricht. Er teilt sie nach jeweiligen Situationen ein, wie zum Beispiel beim
Hunger, bei Schmerzen, bei Arger oder bei Freude, damit die Kinder iiben kdnnen, sie
zu unterscheiden. Dartiber hinaus hat er versucht, Brausen, Rollen, Singen, Gezirp usw.
nach verschiedenen Situationen zu unterscheiden. Das Aufgenommene kann je nach
dem Wesen der Kinder anders ausgedriickt werden. Es gibt keine feste Tonleiter. Auf
diese Weise lernen die Kinder die Tone zu horen, wie sie gerade klingen und sie nach
eigenem Gefiihl zu reproduzieren. Somit erhalten die Kinder die Horfahigkeit zurtick,

die in der Moderne z.B. durch Maschinengerdusche verloren gegangen sind.*®

Durch die Betrachtung der Natur, die trotz der Modernisierung meist ungestort
blieb, lernen die Schiiler die einheimische Natur kennen. Durch die Naturbetrachtung
iiben die Kinder, wie sie thre Gefiihle ausdriicken konnen. Durch diesen Prozess lernen
die Kinder schlieBlich sich selbst immer besser kennen, d. h. nicht das fremdes Ich, das
von der fremden Kultur besetzt worden ist, sondern das wahre Ich, das in der
naturhaften bodenstindigen Kultur entstanden ist. Auf diese Weise wird die
Personlichkeit gebildet, die nur auf sich selbst verweist.

Auch der traditionellen  koreanischen  Musik, die durch den

Modernisierungsprozess n Vergessenheit geraten war, kommt im

362 Es gibt kaum Materialen, die sich ausdriicklich mit der Musikbildung beschaftigen. Sie sind in der
gesamten Beschreibung iiber die alternative Erziehung kurz eingeschlossen. Dennoch wird sie hier der
Vollstiandigkeit halber kurz abgehandelt.

3% YUN, Gu-Byeong (1995), S. 224
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alternativpadagogischen Konzept ein hoher Stellenwert zu. In Vergessenheit geratene
traditionelle Musikinstrumente werden vorgestellt und gelehrt, und ebenso vergessene
alte Volkslieder werden gesungen. Dies findet dann auf Wanderungen oder in den
Camps Anwendung. Im Gegensatz zum Musikunterricht in der normalen Schule, wo nur
westliche Musikinstrumente und Lieder gelehrt werden, wird also der alternative
Musikunterricht tiberwiegend mit Naturmaterialen, Tierlauten oder mit typischen
koreanische Musikinstrumente durchgefiihrt. Die Kinder sollen sich an den
traditionellen Rhythmus gewohnen und diesen den eigenen wahrnehmen. Solch ein
traditionsrehabilitierender Musikunterricht ist z.B. an der Jayu-Schule in Seoul zu
finden. In der Mindle-Schule wird eine Naturlandschaftsgruppe (Pungmul Nolipae)
organisiert, in der typische koreanische Musikinstrumente geiibt und gespielt werden.
Das Ziel dieser Gruppe liegt darin, dass sich die Kinder an den traditionellen Rhythmus
gewOhnen und diesen den eigenen wahrnehmen. Die Schiiler in der Changcho-Schule in
Busan nehmen sogar an der Schaman-Zeremonie *** teil, die wihrend des
Modernisierungsprozesses verpont war. Ein dhnliches Beispiel findet man bei Gu-
Byeong YUNs Konzept der Byeonsan-Schulgemeinde. Er zeigt, wie man den alte
koreanische Operette (Pansori), der lange Zeit hinter der westeuropdischen Musik

verdeckt lag, unterrichten kann.*®

Dies alles konnte zwar als Wiederbelebung der Volksmusik interpretiert werden,
aber das Ziel auch der Musikbildung liegt im Grunde genommen darin, dass die Schiiler
wieder bodenstindiger und selbstbewusster werden. Die Stimme der Natur und die
traditionelle Musik werden in der alternativen Pddagogik fiir eine wichtige Methode
gehalten, um die fremdgewordene Personlichkeit zur koreanischen Personlichkeit zu
rehabilitieren. Die alternative Pddagogik sucht durch die Musiktdtigkeiten eine neue
|dentitdt, die nicht mehr fremd ist. Se zielt eben auf die koreanische Identitdit ab.

% Die Schaman-Zeremonie war in altern Korea eine Bettungsszeremonie vor Gott. Sie ist in der
japanischen Zeit unter dem Ziel der Kulturzerstérung vertriecben und in der Industrialisierungszeit als
Unverniinftiges verworfen.

365 YUN versucht, den Pansori nach dem Modell Hyeon-Bong PARKSs zu erkliren, der den Pansori in
ca. 40 Stimmbildungen mit jeweiligen Stimminhalten eingeordnet hat. Vgl. YUN, Gu-Byeong (1995), S.
222
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4.2.3.4. Arbeitserziehung im ékologischen Rhythmus

Okologische Erziehung ist ein wichtiges Anliegen der alternativen Erziehung.
Insbesondere die Arbeitsbildung zeigt den 6kologischen Bezugsrahmen der alternativen

Erziehung; sie wird sehr praxisorientiert durchgefiihrt.

In den alternativen Schulen wird ohne Ausnahme viel Zeit flir die
Arbeitserziehung eingeplant. Sie hatte aber in der bisherigen Regelschule eine ganz
andere Bedeutung: Nach der Befreiung von Japan mussten die Schiiler durch bestimmte
Tatigkeiten dem Aufbau des Landes dienen. Die Schiiler waren Anbieter korperlicher
Arbeit fiir den Aufbau des Staates. Dieses Bildungsideal blieb fast bis zum Ende der
1950er Jahre bestehen. Unter der Regierung PARKs (1961-1979) hatte Arbeitsbildung
das Ziel, ,,sozialbrauchbare Menschen* heranzuziichten (vgl. Kap. 2). Der padagogische
Wert der Arbeitsbildung wuchs fast mit deren Okonomischen Beitrag fiir das
wirtschaftliche Wachstum. In den auBlerschulischen Bereichen, insbesondere im
Kindergarten, diente die Arbeitserzichung dem Ziel der Vorbereitung der besseren

Leistung in der Schule: Lego Bauen, Holzhaus Basteln, Papierkunst usw.

Hingegen hat die alternative Arbeitsbildung eine andere Zielsetzung. Sie richtet
sich nicht auf die Nutzung der Arbeitskraft oder die Vorbereitung auf bessere
Leistungen, sondern auf die Menschenbildung. Die Arbeitsbildung in der alternativen
Schule wird nicht innerhalb der Schulklasses oder des Labors durchgefiihrt, sondern in
der Werkstatt, in der Schulkiiche, im Garten und auf dem Feld oder im Stall. Es gibt
somit keine festgelegten Orte. Arbeitsbildung wird nicht als kiinstliches Fach im
Klassenzimmer vermittelt. Die Schiiler beteiligen sich an allen realen Prozessen der
Arbeit. Zur landwirtschaftlichen Pulmu-Nongup-Oberschule’®
2.000 Pyeong®’, wo der Reis von den Schiilern geerntet wird, ein Treibhaus fiir

gehoren Reisfelder von

Gemiise von 300 Pyeong, ein Treibhaus fiir Blumen und Gemiise von 100 Pyeong, ein
Werkhaus, wo die Maschinen oder die Werkzeuge fiir die Landarbeit repariert oder
gebaut werden konnen, ein Viehstall, wo Hiithner und Ziegen geziichtet werden, und
eine Bickerei,”®® Die Schiller beteiligten sich auch am Aufbau der schulischen

Einrichtung wie Brunnen, Toiletten usw.’® Die Arbeitsbildung wird nicht durch ein

3% Seoul Pyeonghwa Kyoyuk Ssenteo (Seoul Zentrum fiir Friedenserziehung) (1996), S. 41
%71 Pyeong betrifft 3.24 qm
% JEONG, Yu-Seong (1997), S. 87

3% Seoul Pyeonghwa Kyoyuk Ssenteo (Seoul Zentrum fiir Friedenserziechung) (1996), S. 41 u.65
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einmaliges Erleben durchgefiihrt, sondern durch einen Prozess, in dem die Schiiler das
Gewicht der Arbeit kennen lernen. Durch diesen Prozess der Arbeit wird das Wissen
nicht abstrakt, sondern konkret erworben. Dieses konkrete Wissen ist der
Ausgangspunkt fiir eine bestimmte Weltauffassung, wihrend das Wissen in der
bisherigen Bildung als Vorgeformtes und Vorgegebenes auswendig gelernt werden

musste.

Das Wissen in der alternativen Erziehung steht im Prozess der Schaffung durch
das wirkliche Leben. Das Wissen in der traditionellen Bildung ist hingegen eine
endgiiltige Wahrheit, die ungestort bleiben soll. In diesem Sinne kann die
Arbeitserziehung als ein Prozess verstanden werden, durch den das Wissen, das mit dem
Leben verbunden ist, geschaffen wird. So wird den Schiilern der Pulmu-Nongup-
Oberschule beispiclsweise das Prinzip des 0Okologischen Systems nicht durch
theoretische Erkldrung vermittelt, sondern durch aktive Teilnahme am Leben, indem die
Schiiler durch den Austausch mit den Regionen die ganze Gegend, in der sie wohnen,
als pddagogischen Raum auffassen. In verschiedenen Gruppen, die ausschlieSlich von
den Absolventen betrieben werden, wie die Genossenschaft fir das Leben oder die
Kreditgenossenschaft, arbeiten die Schiiler zusammen mit den Absolventen. Indem die
Schiiler mit der O6kologischen Methode den Ackerbau betreiben und die Seife
produzieren, lernen sie den 6kologischen Rhythmus der Natur nicht auswendig, sondern

sie eignen sich thn unbewusst an.

Die Schiiler der Seongji-Oberschue beteiligen sich an verschiedenen
praktischen Arbeiten: Sie machen sauber, spiilen das Geschirr, haben Tischdienst oder
bereiten die Zwischenmahlzeit fiir alle vor. Sie nehmen auch an der Arbeit in der
Dorfgemeinde, wie z.B. an der Landarbeit in der Ackerbausaison oder die Reinigung
der Strafie und der Fliisse teil. >’° Durch diesen Prozess der praktisch-konkreten Arbeit
in der Schul- und Dorfgemeinschaft lernt die Jugend die aktive Lebenshaltung, die die
Basis des Lebens ist. Dieser Gesichtspunkt ist auch in der Griindungsidee der Gandhi-
Schule zu finden. Hee-Gyu YANG, der Leiter der Gandhi-Schule, nennt die normale
Schule eine ungliickliche Schule, wo nur autoritdrer Zwang herrscht und nur die
Universitdatsauftnahmepriifung vorbereitet wird. Aus dieser Ansicht heraus entwickelte er

die Erziehung zur Selbststindigkeit (Jaripgyoyuk)®”!, welcher der selbststindige Erwerb

37 Seoul Pyeonghwa Kyoyuk Ssenteo (Seoul Zentrum fiir Friedenserziehung) (1996), S. 77 f. Andere
alternative Schulen, wie die Pureunkkum-Oberschule, Pulmu-Nongup-Oberschule benutzen die
Gemeinde durch den aktiven Kontakt mit ihr als Ubungsort der Arbeitserziehung.

371 Kyoyuk Jinheung (2002), S. 91 ff.
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der Nahrung, der Kleidung und der Wohnung zugrunde liegt.’”> Dennoch hat die
Arbeitserziehung nichts mit dem Erlernen von bestimmten Tétigkeiten oder mit der
Ubung des Uberlebens zu tun, sondern mit dem Prozess der Arbeit. Durch die
selbststindige Durchfithrung gewinnt der Arbeitsprozess an Bedeutung. Fiir dieses
Programm werden Hausbau, Essenszubereitung, Anfertigung der Kleidung,
Feldarbeiten usw. angeboten. Zum Abschluss erschaffen die Schiiler in allen Fachern
ein Werk. Sie veranstalten z. B. eine Modenschau, auf der selbst entworfene und -
geschneiderte Kleidung gezeigt wird. Die Schiiler brauchen nicht selbst ein Haus zu
bauen, um zu leben. Sie brauchen selbst keine Kleidung anzufertigen, um sich
anzuziehen und sich auch keine Nahrung zu verschaffen, um zu essen. Dennoch tun sie

€s.

YANG verweist darauf, dass die Arbeit im eigentlichen Sinne ein Ausdruck
jedes Individuums ist und wahre Arbeit ein Ausdruck der Werte, die man sich wirklich
wiinscht und nach denen man strebt.’”> Im Gegensatz zu der formalen und
unselbststdndigen Rolle der traditionellen Arbeitserziehung spielt sie in der alternativen
Erziehung eine aktive Rolle. Arbeitbildung ist hier ein Prozess der Schaffung des
Wissens, der sich auf den Ausdruck der inneren Struktur begriindet, und nicht ein Mittel
zum Erwerb materieller Giiter. Die Arbeit ist nicht mehr ein Gegenstand, den die
Schiiler nur betrachten oder einmal erleben, sondern ein Hauptgegenstand, mit dem sie
zusammen leben sollen. Die Anregung durch die wirkliche Welt ist immer Quellpunkt

des lebendigen Interesses und des konkreten Wissens der Kinder und der Jugendlichen.

Somit hat die Arbeitsbildung nicht allein mit dem Erwerb der Techniken zu tun.
Die Methode, wie man ein Haus oder eine Toilette bauen kann, wird nicht in der
Theorie vermittelt. Durch die aktive Teilnahme an der konkreten Arbeit entsteht das
Wissen nicht aus einer fremden Welt, sondern aus der selbst geschaffenen Welt. Es steht
nicht im Wissenslager, das schon von jemandem bereitet wurde, sondern im Prozess der
eigenen Schaffung. Damit bleibt die Bildung nicht mehr isoliert in der abstrakten
Wissensvermittlung, sondern wird zum Mittelpunkt des Lebens. Der Sinn der Arbeit

liegt also im Arbeitsprozess selbst und nicht in den Ergebnissen der Arbeit.

Im Falle der Arbeitserzichung geht Gu-Byeong YUN®*davon aus, dass die

32 YANG, Hee-Gyu (2005), S. 119
3 YANG, Hee-Gyu (2005), S. 212

37 YUN, Gu-Byeong (1995)
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Kinder aus dem Spiel in der Natur Arbeit lernen. Er beschiftigt sich mit der
Harmonisierung von Spiel, Arbeit und Lernen. Durch das spontan wiederholte
Kinderspiel in der Natur sollen die Kinder ihre Arbeit entdecken, an der sie Freude
finden konnen. Mit Erde, Steinen, Wasser oder Holz spielen die Kinder auf Bauernhofen,
auf den Bergen, in Girten, auf den Feldern, im Stall, in Baustitten oder in der Tischlerei.
So werden sie auf natiirliche Weise zur Arbeiterziehung herangefiihrt. Die Kinder
probieren die Werkstoffe nach ihren Wiinschen und Vorstellungen aus und erschaffen
Tépfe aus Ton und Tische oder Spielzeug aus Holz.>”> Das Spiel wird unabsichtlich und
auf natiirliche Art und Weise zu Arbeit. In diesem Sinne vollzieht sich auch die
Arbeitserziechung YUNs gar nicht in einer kiinstlichen Lernsituation unter bestimmten
Direktiven wie im Bastelraum mit bunten Papieren, mit vorgeformten Holzstiicken oder
mit Plastikformen, wie es in der Regelschule allgemein der Fall ist, sondern mit der
Natur in der Natur ohne Direktiven. Die alternative Arbeitserziechung wird also nicht in
einer kiinstlichen Situation, sondern in der tatsdchlichen Lebenssituation natiirlich
durchgefiihrt.

Die Verbindung von Bildung und Arbeit zeigt auch das Bestreben zur
Uberwindung des abstrakten Wortdenkens und der Wissensvermittlung durch
Buchstabenerziehung der allgemeinen Schule. Das Wissen entsteht vielmehr stidndig aus
der Beschiftigung mit konkreten Dingen heraus. Es kann nicht beendet werden, sondern
steht in einem stidndigen Schaffensprozess. Die Universitdtsaufnahmepriifung erlaubte
es nicht, auller dem Lernen am Schreibtisch etwas anderes zu tun. Die Arbeit, die Zeit
braucht, wurde nur als ein aufwendiger Faktor verstanden, der dem Lernenden die Zeit
raubt. Man nennt Kinder und Jugendlichen oft in Gegenwart ihrer Eltern Prinzessin oder
Prinz, weil sie in allen thren Angelegenheiten von den Eltern unterstiitzt werden, damit
sich die Kinder nur mit dem Lernen beschiftigen konnen. In dieser Hinsicht erwéahnt
Hee-Gyu YANG, dass die Schiiler in der Anfangszeit in der alternativen Schule unter
der Wahrnehmung leiden, dass sie nichts Besonderes mehr sind.’’® Diese Schiiler
miissen sich um sich selbst kiimmern und werden von niemandem bedient. Sie miissen
sich selbst um die Wische und um das Saubermachen kiimmern. Sie arbeiten auf dem
Feld und reparieren die Werkzeuge, die sie fiir die Arbeit brauchen. Dies ist in der
Regelschule gar nicht erwiinscht, weil die Schule und die Schiiler stindig unter

Leistungsdruck stehen sollen. Die Arbeitsbildung, die Zeit benotigt, gilt nur als

373 YUN, Gu-Byeong (1995), S. 255

3% YANG, Hee-Gyu (2005), S. 149
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Storfaktor. Die priifungszentrierte Bildung vermeidet die wirkliche Arbeit, weil sie ein
Prozess ist und daher viel Zeit braucht. Sie bevorzugt das vorgefertigte Wissen.

Deshalb ist es in der Regelschule unmoglich, dass das autogene Wissen wéchst.

In der alternativen Arbeitsbildung findet demnach ein grundlegender Wandel
der Bedeutung von Arbeit statt, welcher sich in der Uberwindung der unnatiirlichen
Trennung von Theorie und Praxis ausdriickt. Wéahrend die Arbeit in der Regelschule als
Storfaktor des Lernens vernachldssigt wird, ist sie in der alternativen Erziehung
Grundlage fiir die Schaffung des Wissens. Die Arbeitserziechung vollzieht sich nicht als
kleiner formaler Teil des Schulalltages, sondern als dessen Basis. Sie erfolgt nicht
innerhalb eines Spezialfaches, als Grundlage der ganzen Schularbeit. Sie wird nicht fiir
das einmalige Erleben, sondern fiir die Vergeistigung und Verinnerlichung der konkreten
Lebensarbeiten durch den andauernden Prozess durchgefiihrt. Dies hat entscheidenden
Einfluss auf die Personlichkeitsbildung. Eine Personlichkeit, die sich durch die aktive
Beteiligung am einheimischen Leben entwickelt, ist anders als eine Personlichkeit, die

sich durch die Vermittlung von abstraktem und fremdem Wissen entwickelt.

Man erkennt aullerdem, dass die alternativpddagogische Bewegung den Autbau
der natiirlichen Heimat auf selbstregulierende Weise, also in einem natiirlichen Prozess,
am besten verwirklicht. Dass schlieBlich auch die 06kologische Idee, die die
Unnatiirlichkeit verweigert und den grundlegenden Rhythmus der Natur fiir wichtig halt,
in Stidkorea soweit durchgedrungen ist, unterstiitzt die These vom gelingenden und
auch erwiinschten Wederaufbau der Heimat.

4.2.3.5. Sittliche Erziehung (Selbstregulierende M ethode)

Im Vorwort eines Buches iiber die alternative Erziehung steht Folgendes:

,» Wir stimmen der Auffassung zu, dass die bisherige Bildung gar nicht in der Lage
war, einen Menschen zu erziehen, der sich befreien ldsst und zugleich die
Aufgaben und die Regeln der Gemeinschaft als eigene Verpflichtung freiwillig
annehmen kann.**”’

Die bisherige Bildung, die seit langem von Autoritdt geprégt ist und nur gute

7" Eine Gruppe, die iiber die alternative Erziehung nachdenkt (1995), ,,Eine Erzihlung iiber die neue
Schule und groBe Erzichung™, S. 6
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Leistungen verlangt, verursacht einen starken Wettbewerb. Daher wurde das
humanistische Ideal des Zusammenlebens mit anderen nicht beriicksichtigt. Es wurde
ein Mensch geschaffen, der sich an den Zwang, dem objektiven Gesetz Folge zu leisten,
und an den isolierten Arbeitsvorgang, der sich {iberwiegend am selbstsiichtigen

Wettbewerbssystem orientiert, gewohnt hat.

Hingegen wird im alternativen Bildungsideal nach einem ganz anderen
Menschen gestrebt als in der allgemeinen Schule, in der die beste Leistung die absolute
Wahrheit darstellt. Der Mensch, der ein harmonisches Zusammenleben mit anderen
fithren kann, ist das Kernstiick der sittlichen Bildung in der alternativen Erziehung.
Alternativsittliche Erziehung baut deshalb auf der Basis der gegenseitigen Hilfe und
Zusammenarbeit auf. Sittlichkeit bedeutet hier eine neue Form des Geistes, der vom

egoistischen Individualismus abweicht und ein humanistisches Ideal erreicht.

Das humanistische Ideal, das hier gemeint ist, ldsst das Selbst als Teil des
Ganzen erfahren. Die gemeinschaftliche Arbeit, die sich in der alternativen Schule
verwirklicht, hat das Ziel, bei den Schiilern einen gemeinschaftlichen Geist zu
entwickeln. Bereits in den 1950er Jahren betonte der Begriinder der Geochang-
Oberschule die Wichtigkeit der Jugendbildung. Die Jugendbildung, die er meint, solle
solche Bildung sein, die Gerechtigkeit an Stelle des Egoismus verlangt, welcher in den
egoistischen Interessen wurzelt. Damals befiirchtete er wegen der Einfiihrung der
westlichen Industrialisierung das Verschwinden der Gerechtigkeit, die auf der
Philosophie des Zusammenlebens basiert. Auch Chan-Gap LEE forderte damals schon
eine landorientierte Erziehung, damit die Schiiler vor den Folgen der Urbanisierung
bewahrt werden und das Zusammenleben lernen kénnen.””® Sie waren sich einig, dass
das Gemeinschaftsbewusstsein der Kinder durch die Erziehung wieder belebt werden
soll. Gemeinschaft ist eine wesentliche Form des koreanischen Lebens. Traditionell
lebten die Bewohner in einer durch die gegenseitige Hilfeleistung gepréigten
Gemeinschatft. Die Alternativpadagogen  beklagen den  Verlust des
Gemeinschaftsbewusstseins, das ein die traditionelle Gesellschaft zusammenhaltender
Faktor war. In diesem Zusammenhang ldsst sich mit Gu-Byeong YUNs Kritik an der
Industrialisierung sagen,

»|...] dass sich die Bezichung innerhalb der Gemeinschaft in ein
individualistisches interessenbezogenes Verhiltnis dndert und sich der bekannte

378 Uber JEON Yeong-Chang und LEE Chan-Gap. Vgl. Kapitel 4.2.2
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Nachbar zum Fremden wandelt.**”

Es geht bei der alternativsittlichen Bildung um die Wiederherstellung des
Gemeinschaftsbewusstseins. Die Schiiler der oben genannten alternativen Schulen
arbeiten meist zusammen. Der gesamte Arbeitsprozess wird mehr oder weniger
gemeinsam durchgefiihrt. Die Schiiler arbeiten zusammen auf dem Feld, bauen
zusammen die Toilette und die Brunnen. Sie pflanzen gemeinsam Blumen und ernten
gemeinsam Getreide usw. Es finden sehr oft Camps oder Reisen statt, da sie als ein
wichtiger Teil des Schullebens betrachtet werden, wihrend sie in der Regelschule nur
ein formaler Teil der schulischen Veranstaltungen sind. Zum Beispiel nehmen alle
Schiiler, Absolventen, Lehrer und Dorfbewohner am traditionellen Schulfest der
Seongji-Oberschule teil, das jedes Jahr im Oktober stattfindet. Auf diesem Fest gibt es
Spiel, Sport, Gesang, Speisen, Gespréche, bei denen sind die Schiiler, Lehrer und Eltern
gegenseitig niher kennen lernen kénnen. Auch in der Gandhi-Schule’® nehmen die
Schiiler, Lehrer und Eltern zusammen am Tag des Schuljahresanfangs und an der
Schuljahrabschlussfeier teil. Die Eltern sollen bei diesen Festen nicht als Beobachter
fungieren, sondern sie beteiligen sich als aktive Teilnehmer, etwa durch den Verkauf
von selbst gebackenem Kuchen, wobei der Erlos der Schule zukommt. In anderen
alternativen Schulen, wie in der Busan-Changjo-Schule und in der Yeoreoti hamkke
mandeuneun Schule, finden Familienexkursionen, Gemeindespiele oder Camps statt.
Feiern werden mit den Schulkameraden, den Lehrern und den Eltern zusammen
durchgefiihrt. Damit wird beabsichtigt, alle Beteiligten zu einer lebendigen
Gemeinschaft zusammenzuschlieBen. Das Gemeinschaftsbewusstsein wird durch das
gemeinsame Tun und das gemeinsame Gefiihl dauerhaft verinnerlicht. Diese
Veranstaltungen dienen der Forderung der inneren Verbundenheit der Mitglieder der

Gemeinschaft.

Die Schiiler lernen die Bedingungen des Zusammenlebens durch die
gemeinsamen Tétigkeiten in der Schulgemeinde und verstehen zugleich die Freude am
Zusammenwirken bei allen Arbeiten fiir die ganze Arbeitsgemeinschaft. Sich als ein Teil
der Gemeinschaft zu fiihlen, sorgt dafiir, dass der Einzelnen nicht isolierten

Beschiftigungen nachgeht. Hier steht das Individuum im Dienst der Gesamtheit.

Damit ist nicht gemeint, dass das Individuum der Schulgemeinde nur

37 YUN, Gu-Byeong (1995), S. 67

¥ YEO, Tae-Jeon (2002)
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untergeordnet ist. Vielmehr bedeutet es, dass das Individuum freiwilliges Tun im Sinne
der Gemeinschaft lernt. Das freiwillige Tun griindet auf dem Mut zur selbststéndigen
Entscheidung. Die  Schiiler fligen sich ungezwungen der notwendigen
Gemeinschaftsordnung. Die Ausbildung zur freiwilligen Entscheidung grenzt sich von
der Ausbildung der Regelschule ab, in der die zu erledigenden Angelegenheiten leicht
organisierbar und schnell erreichbar sind, weil dort eine autoritire Befehlsstruktur
herrscht. In der Regelschule konnte man deshalb eher zum Jasager und unselbstédndigen
Menschen erzogen werden. Ein initiativer, lebendiger und selbstdndiger Gehorsam kann
daher schwer gefunden werden. Der Mut zur freiwilligen Entscheidung entsteht nicht
durch passive Unterordnung unter das von oben gegebene autoritire Gesetz, sondern in
Form aktiver Teilnahme an den Regelungen der Aktivititen in der Schulgemeinde. An
der Arbeit, der Feier oder am Ausfluyg nehmen die Schiiler aktiv teil. Diese
gemeinsamen Arbeitstdtigkeiten in der alternativen Schule wurzeln nicht auf dem

Verlangen und der Fiithrung der Lehrer, sondern auf einer freiwilligen Entscheidung.

In der Geochang-Schule diskutieren die Schiiler zusammen iiber Zeitpunkt, Ort
und Form von Feiern, wobei die Schiiler selbst fiir die Vorbereitung, die Etataufstellung,
das Programm und die Genehmigung der Feste zustindig sind. Sie fertigen auch die
Programmhefte mit Einladungsbriefen an. Auch die Ausfliige organisieren sie selbst.
Unter den Sonderaktivitdten gibt es keine von der Schule festgelegten Aktivitdten, die
die Schiiler etwa auswihlen miissten. Schiiler, die ein gemeinsames Interesse an einer
bestimmten Aktivitdt haben, organisieren diese Aktivitdt selbst. Sie kiimmern sich um
den Leiter, den Zeitpunkt und den Raum.*®' Bei der Auswahl der Arbeitstitigkeit
entscheiden die Schiiler der Seongji-Oberschule selbst. Durch Diskussion wird
beschlossen, fiir welche Arbeit sie zustdndig sind und wie lange und in welcher Weise
gearbeitet werden soll. Ferner organisieren sie selbst den Produktions- und
Verkaufsprozess der Giiter, die durch die gemeinsame Arbeit gewonnen wurden, wie

. . .. . 2
Okoeier, traditionelle Keramiken usw.*®

Durch die gemeinsame Entscheidung und die Verteilung der Arbeit auf die
Kommilitonen wird beabsichtigt, dass die Schiiler die Wichtigkeit jedes Einzelnen
begreifen und zugleich die Bedingung des gemeinschaftlichen Lebens verstehen.

Wihrend des Vorbereitungsprozesses der Feste, der Ausfliige oder der Arbeit sind die

31 BAE, Pyeong-Mo (1996), Eine Schule ohne Zaun, Eine Erzihlung iiber die Geochang-Oberschule,
S. 131 ff.

2 SONG, Gi-Ung (1996), Bildungsvorstellung iiber Seong-ji Oberschule, S. 75
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Schiiler zusammen. Durch diesen ganzen Prozess erkennen die Schiiler die Bedeutung
des anderen. Die gegenseitige Anerkennung aus freilem Willen ist ein grundlegendes
Element fiir das gemeinschaftliche Leben. Sie konnen ihr Selbst nur als Teil des Ganzen
erfahren und die Freude am Wirken fiir das Ganze erlernen. Nach diesem Bildungsideal
sind sowohl das Individuum als auch die Gemeinschaft gleichwertig wichtig, wahrend
es in der allgemeinen Schule weder das Individuum noch die Gemeinschaft gibt. Es gibt
nur die Gruppe, die an dem Wettbewerb um die bessere Note teilnehmen soll, was
zwangslaufig zu einem egozentrischen Individualismus flihrt, der nur das eigene
Uberleben und den eigenen Erfolg anstrebt. Dieses Phinomen wurde schon vor 50

Jahren von piddagogischen Pionieren vorhergesehen.

Im Arbeitsvorgang der Gemeinschaft sind die Lehrer keine autoritdren
Gesetzgeber, sondern Helfer und zugleich Berater bei der Arbeit. Es wird erwartet, dass
die Schiiler selbstindig ihre Veranstaltungen, ihre Arbeiten und verschiedene
Angelegenheiten vorbereiten und durchfiihren. Diese Freiheit, innerhalb der
Gemeinschaft sich selbst entscheiden zu konnen, griindet auf Selbstverantwortung, die
nicht im unpersonlichen autoritiren Befehlsystem erwichst, sondern im freien
Gemeinschaftsleben, in dem man sich Werten verpflichtet fiihlt, die man selbst

anerkennt.

In der Saison-Schule, wie der Mindlle und Cahangjo-Schule, werden
Anordnungen absolut vermieden, die einseitig von den Lehrern auferlegt werden. Die
Lehrer erkliren ungefdhr, was Naturforschung ist und was sie an dem Tag machen
sollen. Aufgrund der Anleitung der Lehrer planen die Kinder in der Mindlle-Schule
selbst den konkreten Verlauf der Naturforschung.*®® In der Changjo-Schule wird bei
jeder Veranstaltung ein kleines Theaterstiick aufgefiihrt. Zur Vorbereitung des
Theaterstiickes lesen die Kinder zusammen ein Mérchen. Aufgrund dieses Mérchens
schreiben die Kinder das Drehbuch fiir das Theaterstiick, das die Kinder spielen werden.
Die Kinder basteln Puppen, die sie fiir das Spiel brauchen werden und sie entwerfen

gemeinsam die Biithnenbilder. Die Kinder sind alle Hauptdarsteller des Theaterstiicks.”*

In der alternativen Gandhi-Schule urteilen Schiiler selbst iiber Handlungen der

3 Eine Erfahrung iiber die Campe. In: Seoul Pyeonghwa Kyoyuk Sgenteo (Seoul Zentrum fiir
Friedensbildung) (Hrsg.) (1996), S. 151 ff.

% Eine Erfahrung iiber die Camps. In: Seoul Pyeonghwa Kyoyuk Ssenteo (Seoul Zentrum fiir
Friedensbildung) (Hrsg.) (1996), S. 222
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Schulkameraden, die der Schulordnung, die auf dem gemeinschaftlichen Leben fundiert,
widersprechen. Rauchen, Alkohol und Gewalt, die das gemeinschaftliche Leben storen
konnen, sind Gegenstand der Regelmdpigen Versammlung der Schiiler und Lehrer, auf
der entschieden wird, ob und gegebenenfalls wie der Betreffende bestraft werden soll.
Die Lehrer sind nicht berechtigt, bestimmte Strafen auszusprechen, wie dies an der
Regelschule im Allgemeinen der Fall ist. Sie haben lediglich das Recht, eine
Stellungnahme abzugeben. Die Schiiler folgen beispielsweise freiwillig ohne
Umschweife dem Rauchverbot, das sie selbst aufgestellt haben. Die Schiiler haben sich
entschieden, dass jemand, der raucht, die Schule verlassen soll. Die Lehrer waren eher
gegen diese strenge Regel, weil sie wussten, dass viele Schiiler der Gandhi-Schule
rauchen. Es war aber dann tatsdchlich so, dass die Schiiler freiwillig mit dem Rauchen
aufgehort haben.*®®> Der Urheber der Gandhi-Schule, Hee-Gyu YANG, bezeichnete dies
als ein Wunder. Dabei ist die Schulgemeinde eine lebendige Gemeinschaft fiir die
Schiiler, in der sie ein Selbstverantwortungsbewusstsein erwerben, das allein ihrem
eigenen Willen entspringt. Auch in der Guechang-Oberschule entscheidet die Schiiler-
Versammlung iiber Inhalte und Regeln von Festen. Bei Sportveranstaltungen werden
Schiedsrichter gewihlt. Unabhédngig von Alter und Klassenstufe sollen die Schiiler den
Entscheidungen der gewidhlten Richter folgen. Die Lehrer-Versammlung konnte zwar
Einwédnde gegen Entscheidungen der Schiiler-Versammlung erheben, aber endgiiltig

entscheidet die Schiiler-Versammlung. **°

Es gibt hier keine vorgeschriebenen
objektiven Gesetze. Durch Kompromisse der Schiiler werden auf der
Schiilerversammlung Entscheidungen getroffen. Nach den Regeln zu handeln bedeutet

freiwillige Verantwortung vor dem gemeinschaftlichen Bund.

Mit der Verinnerlichung der Selbstverantwortung fiihlen sich die Schiiler als
Mitglied der Gemeinschaft. Daher wird erwartet, dass die bloBe subjektive
Entscheidung, die nur im egozentrischen Individualismus fundiert ist, vermieden wird.
Die Schiiler lernen also, die Verantwortung vor der Gemeinschaft zu verstehen. In
diesem Prozess bildet sich die Personlichkeit nicht im streng geplanten autoritidren
System, sondern im freien, selbstverantwortlichen Zusammenleben, das sich durch die
allgemeinen Tagesabldufe in der Schulgemeinde vollzieht. Die Alternative Erziehung
strebt letztendlich nach einer neuen Personlichkeit, nach einem Menschen, der aus

freiem Willen aktiv mit den anderen sein Leben friedlich teilt und damit seinen

5 YANG, Hee-Gyu (2005), Traumende Kinder der Gandi-Schule, S.223

% BAE, Pyeong-Mo (1996), S. 133
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Lebenssinn im Gemeinwohl findet. Genau dies ist der erwiinschte Mensch der sittlichen

Erziehung.

Zusammenfassend ldsst sich sagen, dass sich die sittliche Erziehung auf die
Entwicklung einer neuen Personlichkeit der Kinder, die sich freiwillig in den Dienst der
Gemeinschaft einordnen, richtet. Die sittliche Erziehung ist kein eigenes Fach, sondern
sie ist im gesamten Schulalltag immanent, und zwar durch verschiedene Tatigkeiten wie
Feldarbeit, Planen von Festen und Entscheidungen {iiber Handlungen, die das
Gemeinschaftsleben stéren. Hier findet sich die Idee des Zusammenlebens mit anderen
als Kernstiick der alternativsittlichen Erziehung. Das Gemeinschaftsbewusstsein, das in
der traditionellen Agrargesellschaft Koreas immer seinen festen Platz hatte, weicht dem
Individualismus immer mehr und soll durch die aktive Beteiligung jedes Mitglieds der

Gemeinschaft wieder belebt werden.

Die sittlichalternative Erziehung hat ihre Aufgabe in der Errichtung einer
Gemeinschaft, in der die Kinder und Jugendlichen ihr neues Leben mit neuem Geist und
neuen Kriften entfalten kdnnen, wobei die Einordnung in die Gemeinschaft aus freiem
Willen geschieht, weil die Familie, der Staat und die 6ffentliche Bildung diese Aufgabe
nicht mehr leisten kénnen. Die Familie ist zu einem Ort geworden, an dem die Kinder
nur unterstiitzt werden sollen, damit sie gute Leistungen bringen konnen. Der Staat
beabsichtigt, das Marktwirtschaftssystem, das sich auf grenzlose Wettbewerbsfihigkeit
griindet, selbst in den 6ffentlichen Bildungsbereich einzufiihren, in dem es immer schon
eine unvorstellbare Konkurrenz gegeben hat. Die Schulen heute befinden sich in einer
Notlage, weil sie zu solchen Anstalten geworden sind, in denen nur noch die
Universitétspriifung vorbereitet wird bzw. die Abschlusszeugnisse ausgestellt werden
und daher Menschlichkeitsbildung ausgeklammert ist. An der Stelle des priifungs-
orientierten Wettbewerbs werden die Kinder in die alternativen Schulen immer zu
gemeinsame Tun angehalten. Die alternativsittliche Erziehung bezweckt ndmlich die
neue Personlichkeitsbildung durch die Gemeinschaftserziehung, die im traditionellen
Leben der Vorfahren zu finden war und immer mehr verschwunden ist. Diese neue
Personlichkeit, die man aus den alten koreanischen Lebensverhéltnissen begriinden will,
1st wieder eine Basis fiir die Zukunft, die das Gemeinschafts-Bewusstsein, das durch die
Familie, den Staat und die 6ffentliche Bildung nicht erreicht werden kann, in den

Vordergrund stellt.
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4.2.3.6. Zusammenfassung

Die alternative Erziehung setzt vordergriindig an der Kritik der 6ffentlichen
Bildung an, die keinen Lebensbezug hat und nur auf das abstrakte Lernen fiir die
Universitdtsautnahmepriifung ausgerichtet ist. Davon ausgehend, haben die alternativen
Pddagogen lebensverbundene sowie erfahrungsbezogene péddagogische Konzepte
geschaffen und umgesetzt. Wenn man diese Konzepte genauer betrachtet, erkennt man
jedoch mehr als nur eine reflexartige Reaktion auf die verzerrte Lernkultur der
Gegenwart. Man erkennt auch eine Reaktion auf die gesamte moderne Geschichte

Koreas.

Die moderne koreanische Realitdt als Resultat dieser Geschichte ist wohl fiir die
alternativen Pddagogen ein Gegenstand, der den Nachkommen nicht mehr
weitergegeben werden soll, weil sie von fremden Spuren bedeckt und verzerrt worden
ist. Das Leben, das in Siidkorea gefiihrt wurde, solle nicht der koreanischen Kultur,
sondern den importierten fremden Lebensverhiltnissen entspringen. Obwohl das von
Japan hinterlassene und von Amerika importierte Wissen eigentlich unterschiedlichen
historischen und kulturellen Urspriingen entstammt, hat es in Korea schnell seinen Platz
gefunden. Die fremde Bildung, die fiir die Sicherung der Existenz und die Entwicklung
des Landes aktiv von AuBlen iibernommen worden ist, dominiert die Schulkultur
Stidkoreas in der Gegenwart. Die alternative Erziehung reagierte auf die Realitét, also
die Wurzellosigkeit des koreanischen Lebens. Sie ist deshalb eine pddagogische
Philosophie, die ein neues Fundament zur Ausbildung der koreanischen Identitdt
errichtet hat. Um diese Zielsetzung zu erreichen, hélt sie die Vernunft fiir das wichtigste
Instrument. Vernunft und Identitdt scheinen kontrastierende Elemente zu sein, weil
Identitdt eher durch unverniinftige Elemente wie Gefithle oder Zufilligkeiten
funktioniert. Aber die Alternative Erziehung Siidkoreas ist eine Bildung, die an die
\ernunft appelliert. Die alternative Kunsterziechung (Schreibbildung, Malbildung und
Musikbildung) zielt nicht auf die Verschonerung des Gefiihls oder auf die bessere
musische Technik, sondern auf die Entdeckung des wahren Ichs. Daher macht die
Kunsterziehung die Kinder durch Ubung zu klaren Betrachtern der Gegenstiinde und zu
kritischen Begutachtern des Sch Selbst vor dem Hintergrund des Riickblicks auf die
Geschichte und Kultur.

Auf dieser kritischen Realitédtsbasis konstruierte die alternative Arbeitserziehung
das neue generative pddagogische Konzept, das auf den Erzeugungsprozess des

Wissens abzielt. Dieses alternativpddagogische Konzept ist ein Versuch, anstelle des
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abstrakten Wissens, das als fertiges Wissen wurzellos importiert wurde und daher
keinen Prozess erlaubte, ein Wissen zu schaffen, das sich selbst stindig am natiirlichen
Prozess der Wissensbildung beteiligt. Es wird versucht, den zunehmenden Abstand
2wischen dem Leben und dem Wissen und die Abwesenheit der Menschlichkeit durch das
neue padagogische Konzept zu erginzen. Das Wissen sollte nach Ansicht alternativer
Pddagogen aus dem nahe liegenden Lebensinhalt bestehen. Man braucht nicht einfach
Vorgegebenes und Vorgeformtes auswendig zu lernen. Das Wissen, das durch die
alternative Erziehung angestrebt wird, ist nicht vorgegeben und nicht vorgeformt. Nach
den alternativen Pddagogen sollen die Schiiler, da sie am Prozess der Wissensbildung
beteiligt sind, nicht vom Erwerb von Wissen sprechen. Die Beteiligung der Schiiler am
Prozess der Wissensbildung ermdglicht die in der offiziellen Bildung vernachléssigte
Bildung der Personlichkeit, indem der andauernde Prozess schlieSlich dem Geist und
dem Korper der Schiiler angeeignet wird. Dies ist eine grofle Errungenschaft der

alternativen Erziehung.

Die von den alternativen Pddagogen angestrebte Personlichkeit griindet sich auf
das Gemeinschaftsbewusstsein, das durch sittliche Bildung gebildet wird. Durch die
gemeinschaftliche Arbeit soll erreicht werden, dass die Schiiler lernen sollen, die Rolle
des anderen anzuerkennen und sich ganz freiwillig in den Dienste der Gemeinschaft
einzuordnen. In der offiziellen Schule herrscht nur Konkurrenz um die bessere Leistung.
Zusammenarbeit und Gemeinschaftsbewusstsein sind hier nicht praktizierbar, da sie alle
Konkurrenten sind. Gemeinschaftsbewusstsein, das in der Regelschule kein Gegenstand

der Bildung ist, wurde das zweite wichtige Ziel der alternativen Erziehung.

Der ganze Prozess der Personlichkeitsbildung vollzieht sich in der Natur und in
der wirklichen Lebenssituation. Es wird beabsichtigt, durch die stindige Beriithrung mit
dem Alltag und der Natur die Personlichkeit zu entwickeln. Sie wird koreanisch sein.
Die alternative Erziehung Siidkoreas zielt nicht auf bloBen erfahrungsbezogenen
Unterricht, schiilerzentrierte Methode oder einfache Arbeitserziehung, sondern formt
grundlegend die werdenden Perssnlichkeit des Schiilers, indem sie selbst Fragen stellen
und selbst konkrete Arbeit im Leben der Schulgemeinde leisten.

Zusammenfassend kann gesagt werden, dass die Alternative Erziehung als ein
von den alternativen Pddagogen vorgeschlagener Weg zur Entdeckung der koreanischen
Identitdt zu werten ist. Sie wollen eine angemessene Bildung. Angemessen bedeutet die
koreanische Identitét, die den Wurzeln des koreanischen Lebens entspricht. Damit ist

die alternativpddagogische Bewegung auch als eine Bewegung zu begreifen, die die
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S bststandigkeit der Bildung Sidkoreas propagiert.

4.3. Dritte Phase: Funktionalisierung der alter nativen Erziehung

Nur drei Jahre, nachdem die alternative Erziehung allgemeines Interesse auf
sich gezogen hat, wurde die alternative Schule teilweise in den offiziellen
Bildungsrahmen tiberfiihrt. Diese Tatsache allein schon zeigt die Reformbediirftigkeit
der offiziellen Bildung. Das alternative Konzept wirkt sich also nunmehr auch auf den
Lehrplan der offiziellen Schule aus. Dariiber hinaus hat das Eintreten der alternativen
Erziehung zur Wahrnehmung der Tatsache beigetragen, dass sich die offizielle Bildung
in einer ernsten Situation befindet. Dennoch stellt sich die Frage, ob man das
Vordringen in den offiziellen Bereich als Errungenschaft der alternativpddagogischen
Bewegung begreifen soll oder als den Anfang vom Ende der alternativpddagogischen

Philosophie.

4.3.1. Jugend ist mehr als Schule

In der offiziellen Schule diirfen die Schiiler auBBer Lernen nichts tun. Yu-Seong
JEONG behauptet folgendes:

,In der koreanischen Schule ist es fiir die Jugendlichen sehr schwierig, ihr wahres
Leben zu erkennen, weil sie sich nur mit dem Lernen beschéftigen miissen. Es gibt
kein Leben der Schiiler, sondern nur den gesellschaftlichen Stand der Schiiler, der
sich berufstitig mit dem Lernen beschiftigen soll.«*’

Zur Uberwindung dieses Zustands hat die alternativpidagogische Bewegung

einen groBen Beitrag geleistet’®®

. Denn die alternative Erziehung ist deutlich anders als
die Bildung in der Regelschule. Allgemeines Verstindnis nicht nur fiir das schwere Los

der Schiiler, sondern auch fiir die der Schulentlassenen, die freiwillig oder zwangsldufig

387 JEONG, Yu-Seong (1997)

38 Die Entstehung und die Verbreitung der alternativpddagogischen Bewegung bekréftigt die Tatsache,

dass sich die offizielle Bildung in der Not befindet. Daher wurde die Notlage der Schule langsam in der
Offentlichkeit diskutiert. Vgl. Tageszeitung Choson 11bo (23. Aug. 1999), Ssa Journal (23.Sep. 1999),
Tageszeitung Hankuk 11bo (6. Okt. 1999), Fernsehsender KBS (21. Okt. 1999)
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die Schule verlassen haben, ist mittlerweile weit verbreitet. Somit wurde ein neues
Versténdnis fiir die Jugend erbracht. Es gab bislang in Siidkorea eigentlich keine Jugend,
sondern nur Schiiler, die in der Schule fleiig lernen und auch nach der Schule bis
Mitternacht am Schreibtisch bleiben sollten. In der Gesellschaft gab es fast keinen
physischen und psychischen Raum, in dem die Schiiler ihre Gefiihle ausdriicken und
ithre Freizeit genieBen konnten. Sie wurden der Gesellschaft immer mehr entfremdet.
Die unterdriickte Situation der Schiiler fiihrte dazu, dass diese entweder aus eigener

Entscheidung oder zwangsldufig die Schule verliefen.

Das neu entstandene Interesse an den Schiilern erweckte neue Vorstellungen von
threm Leben und zugleich erweiterte sich das Interesse auf Gleichaltrige, die die Schule
nicht besuchen. In der heutigen Einstellung zur Jugend zeigt sich Toleranz, die auch die
bisher Vernachlissigten einschliet. Vom isolierten Begriff Schiler zum integrierenden
Begriff der Jugend findet sich ein Roter Faden, der die Schiiler und Nicht-Schiiler
miteinander verbindet. Die Schulentlassenen, die bisher keine entsprechende Identitit in
der Gesellschaft hatten und nur als Aulenseiter begriffen wurden, gewinnen endlich ihre
von der Gesellschaft anerkannte Identitit. Unter Jugend versteht man nicht mehr ldnger
nur die Schiiler, sondern auch die diejenigen, die die Schule aus verschiedenen Griinden
verlassen mussten oder die Schule iiberhaupt nicht besuchen konnten. Die Schiiler und
die Schulentlassenen haben unter dem Begriff Jugend gemeinsam ihren Platz gefunden.
Friiher hatten Nicht-Schiiler Schwierigkeiten, sich zu offiziell zu identifizieren, seit

2004 gibt es auch fiir sie Identitdtsausweise.

Aufgrund dieses neuen Verstdndnisses von Jugend werden auch Nicht-Schiilern
geholfen, ihre Eigenschaften und Talente herausfinden, nach denen sie ihre Gegenwart
und Zukunft gestalten konnen. Besonders die Schulentlassenen mochten nicht mehr als
kranke, gefihrdete oder straffallige Jugendliche in der Gesellschaft behandelt werden,
die nach gesunder Orientierung wieder die Schulfdhigkeit erlangen konnten. Sie werden
nicht mehr als verworfene Objekte angesehen, sondern man begegnet jedem

Schulentlassenen, der einen neuen Weg sucht, als Kameraden.

Dieses neue Verstdndnis wirkt sich auch auf die sozialpddagogische Arbeit der
Stadt Seoul aus. Thr Schwerpunkt liegt iiberwiegend auf der Pflege der Schulentlassenen,
und zwar konkret auf ihrer allgemeinen und beruflich-geistigen Fortbildung. Die
Jugendpolitik der Stadt hat an Dynamik gewonnen, wenn man bedenkt, dass sich die
alte Jugendpolitik nur auf den Schutz der Jugend vor Alkohol, Sex, Zigaretten oder

Schundromanen beschrinkte und das Zuriickschicken der Schulentlassenen in die
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Schule durch gute Fiihrung fiir die beste Losung gehalten wurde. In der Tat wollten nur
17,5 Prozent der Schulentlassenen wieder in die Schule zuriick.*® In der alten
Jugendpolitik findet man nur die Existenz der Schiiler, die keine Jugend haben, sondern
nur ithre Verpflichtungen als Schiiler. Das hat sich durch die alternativpddagogische

Bewegung entscheidend geéndert.

4.3.2. Fortbildung fiir die Jugend

Das Zentrum fzir alternative Erziehung, das von der Stadt Seoul unterstiitzt wird,
beschiftigt sich besonders mit der Pflege der Jugendlichen, die die Schule nicht
besuchen. Dort werden neue Unterrichtsmethoden entwickelt, Lehrer fiir den
alternativen Unterrichten ausgebildet, alternativpadagogische Aktivitdten unterstiitzt
und verschiedene alternativpddagogische Anstalten begutachtet, wobei der Charakter
der jeweiligen Anstalten stidndig neu analysiert wird. Nach der Analyse wird versucht,
die Lernenden nach Neigung und Begabung einer der alternativpddagogischen Anstalten
zuzuweisen. Zurzeit (2005) bilden 14 alternative Bildungsanstalten eine
Netzwerkschule *° . Sie beschiftigen sich regelmiBig mit der Erzichung der
Schulentlassenen oder der Jugendlichen, die aus personlichen Griinden die Schule nicht
besuchen konnen. Bildungsinhalte sind zum Beispiel Bildung zum Schutz vor der
Gewaltlust durch kulturelle Tatigkeiten, heilpddagogische Tétigkeiten fiir die geistig
und korperlich Behinderten, Anpassungsbildung fiir die Kinder der Nordkorea-
Fliichtlinge, Bildung zur Selbstfindung durch Diskussion, philosophisches Lernen oder

Theaterspiel und vieles mehr.

Die jeweiligen alternativpddagogischen Anstalten haben bestimmte Ziele und

Richtungen. Den Lernenden wird von den Beratern geholfen, wie sie mit ihrem Ziel

% Im Jahr 2004 wurde eine ,,Analyse iiber die Lust der Jugend auBerhalb der Schule von der
,Beratungsstelle fiir Jugend* durchgefiihrt, ausgenommen von Yeon-Sun JEONG Lernraum der Jugend
auBerhalb der Schule in Stadt. In: Mindlle (Nov. u. Dez. 2004), Heft 36, S. 70

390 Zur alternativpddagogischen Anstalten fiir Schulentlassene gehoren ,,Mindle Gastzimmer (Mindlle
Sarangbang), Kleine Schule mitten in der Stadt (Dosisok jakeun Hakkyo), Eunpyeong-Jugendschule
(Eunpyeong Cheongsonyeon Hakkyo), Schule fiir die trdumende Jugend (Kgum-kgu-neun-I-dyeol-ui-
Hak-kyeo), Nanna Jugendverein (Nanna Cheongsonyeon Suryeonkwan), Schrittstein Schule (Didimdol
Hakkyo), Medien Schule, Haja-Werkstaette Schule (Haja Jakeopjang Hakkyo) usw. Diese einzelnen
Bildungsanstalten haben alle eigenstindige Programme fiir die Schulentlassenen: Informatik,
Fremdsprachen, Theaterspiel, Vorbereitung auf die Priifung fiir die Anerkennung des Oberschul-
abschlusses, Berufsberatung usw. Sie arbeiten zusammen durch ein Netzwerk mit dem Zentrum der
alternativen Erziehung.
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umgehen und von welcher Netzwerkschule sie unterstiitzt werden sollen. Die
Netzwerkschulen unterstiitzen die Lernenden beim Erreichen ihrer Ziele. Unter dem
Motto Wegsuche auperhalb der Schule helfen sie den Schulentlassenen auf
verschiedene Weise. Sie helfen dabei, dass die Schulentlassenen ihre Lernnetzwerke

. . 1
selbst konstruieren koénnen. >’

Die grundlegende Idee dieses Programms liegt im
selbsterziehenden Lernen in einer lebendigen Gesellschaft. Was hier besondere
Beachtung verdient, ist die Tatsache, dass die Schulentlassenen nicht mehr so bald wie
moglich wieder in die Schule geschickt werden. Thnen wird nur geholfen, in der
Gesellschaft ein selbststindiges Leben zu filhren. Im Folgenden einige

Programmausziige:

Beispiel (1):**

Die 17-jahrige Schulentlassene I-Young mochte Tierdrztin werden, weil sie von
Kind auf Tiere mochte. Das Team der Netzwerk-Schule und I-Young m&chten aber
iiberpriifen, ob sie es ernst meint. Als erster Schritt haben das Team und I-Young
durch Surfen im Internet einen angemessenen Tierpark gefunden. Dann hat I-
Young ein Bewerbungsschreiben fiir ein Praktikum im Tierpark mit Beschreibung
ihres Traumes und personlichem Lebenslauf an den Direktor des Tierparks
geschickt. Aufgrund einer positiven Antwort konnte wochentlich jeden Freitag ein
neuer Lernprozess im Tierpark durchgefiihrt werden. I-Young lernte bei
verschiedenen Mitarbeitern des Tierparks, beim Tiertrainer, beim Leiter und bei
der Putzfrau. Alle Personen, denen I-Young im Tierpark begegnet ist, sind ihre
Lehrer. Sie dokumentierte alle ihre Erfahrungen und referierte in der Netzwerk-
Schule.

Beispiel ( 2 ):**

Du-Young, 18 Jahre alt, Schulentlassener, beschiftigte sich jeden Tag nur mit dem
Bootfahren und hatte bisher keine Vorstellungen iiber seine Zukunft. Er war aber
um seine nicht sichtbare Zukunft besorgt. Auf Vermittlung und Empfehlung des
Zentrums fiir alternative Erziehung in Seoul konnte Du-Young bei der Firma

»Shambo-Computer ein Praktikum durchfithren. Trotz aller Sorge hat er sein

1 KiIM, Kyeong-Ok ( 2002), S. 120-133
392 KIM, Kyeong-Ok (2002), S.124 ff,

3% KIM, Kyeong-Ok (2002), S. S. 131 f.
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Praktikum eifrig absolviert. Er hat einen Ansatzpunkt gefunden, der ihm eine

Aussicht fur die Zukunft geben konnte.

Die gesamte Umgebung, in der sich I-Young und Du-Young befinden, wird
ihnen zur Schule. Die Schule ohne Mauer ist ein Vorbild der Netzwerkschule. Sie
bemiiht sich nicht darum, dass die Schulentlassenen wieder in die Schule integriert
werden konnen, sondern haben gezeigt, dass sich die Jugendlichen auf selbsterziehende
W&i se aus eigener Bestimmung und eigener Verantwortung eine neue Kultur des Lebens
schaffen konnen. Dabei funktioniert die Bildung vollkommen nach den individuellen
Wiinschen und Vorstellungen. Diese Programme bezwecken nicht die Reintegration in
die Schule, sondern die Selbststdndigkeit durch die Berufsbildung auBlerhalb der Schule.
Die Schulentlassenen werden als selbststindige Wesen akzeptiert, die sich aufgrund

eines eigenen Entscheidungsprozesses auB3erhalb der Schule orientieren konnen.

Nach Hye-Jeong CHOHAN, der Leiterin des Zentrums fir alternative
Erziehung, sollten zur Vorbereitung auf die Globalisierung mannigfaltige Identitdten
herausgebildet werden. Denn fiir Kosmopoliten beispielsweise sei eine einheitliche

% Die Zeit der Massenproduktion der dhnlichen wenigen

Identitdt nicht geeignet.
Sorten sei vergangen und die Zeit der Produktion kleiner Mengen verschiedener Sorten
angebrochen.>” Dazu duBerte der Pidagoge, Seong-Bo SIM die Befiirchtung, dass
dann nur ein individualistischer Pluralismus herrschen wiirde, der die Gesellschaft

3% weil die Bildung nur nach dem Wunsch der Lernenden durchgefiihrt

zerspalte
werden wiirde. Es wiirden ndmlich nur Personen ausgebildet, die sich mit ihren
Neigungen und Wiinschen beschéftigten. Nicht die Belange der Gemeinschaft, sondern

die alleinige Ausrichtung nach den persénlichen Vorlieben stiinde im Vordergrund.

Es ist tatsdchlich fraglich, ob es reicht, sich nur mit Vielfiltigkeit auf die
Globalisierung vorzubereiten. Wenn man an die Grundprinzipien wie die Ausbildung
verschiedener Identitdten und die Ausbildung zum Kosmopoliten denkt, findet man eine
zu grofle Kluft zum urspriinglichen Sinne der alternativen Erziehung. Die Philosophie
der alternativen Erziehung wiirde langsam verschwinden. Dariiber hinaus konnte die

positive Einstellung hinsichtlich des Lernens aufBlerhalb der Schule und die aktive

3% CHOHAN, Hye-Jeong (2000) , Die Kinder, die die Schule suchen, die Gesellschaft, die die Kinder
sucht, S. 42

395 CHO-HAN, Hye-Jeong, (2000 ), S. 46

3% SIM, Seong-Bo (2001), ,,Gefdhrlicher Postmodernismus®, S. 106-122
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Beteiligung der Stadt am Lernen auf3erhalb der Schule die Gefahr mit sich bringen, dass
der Reformwille der Schule selbst zerspalten wird. Die Schiiler, die sich an das
schulische Leben nicht gewOhnen konnen, besuchen die Netzwerkschule und die
Schiiler, die sich anpassen, besuchen die Regelschule. In diesem Fall wiirden die
schulischen Probleme nur scheinbar verschwinden, in Wirklichkeit bestiinden sie aber
weiterhin. Die alternative Erziehung wurde auflerdem nicht fiir bestimmte Gruppen
vorgeschlagen, sondern fiir alle Koreaner und fiir die Verbesserung der ganzen Schule

Sudkoreas.

4.3.3. Institutionalisier ungsprozess der alter nativen Schule

Mit der Verbreitung der alternativpddagogischen Bewegung entstanden auch
gesetzliche Probleme. Die neu entstandenen alternativen Schulen, die meistens als
Saisonschule, Ferienschule oder Wochenendschule angefangen hatten, waren informelle
Schulen, wie etwa die Gandhi-Schule, die seit 1994 (Er6ffnungsjahr) nur in den Ferien
ihr alternatives Programm angeboten hatte. Dann aber wurden die alternativen Schulen
legalisiert, und im Jahr 1997 war die Gandhi-Schule zum ersten Mal als eine allgemeine
Schule (d. h. Ganztagsschule) mit 27 Jugendlichen zwischen 13 und 16 Jahren
zugelassen. Die Gandhi-Schule war die erste allgemeine alternative Schule Siidkoreas,
wenn auch ohne Erlaubnis, Zertifikate auszustellen. Es ist aber sehr bemerkenswert,
dass die 27 Schiiler die anerkannte Schule freiwillig verlassen und die unsichere Schule
ohne Berechtigung zur Ausstellung anerkannter Zertifikate gewéhlt haben, wenn man
bedenkt, dass den Zertifikaten in Siidkorea eine erhebliche Bedeutung zukommt. 1998
wurde diese Schule vom Erziehungsministerium als so genannte Eigenschaftsschule
(Teugseonghwa-Schule)™” anerkannt. Eine erstaunliche Reaktion der Regierung, wenn
man bedenkt, dass die alternativpddagogische Bewegung erst drei Jahre zuvor begonnen
hat.

Seit 1995 beschéftigte sich die Regierung mit den Alternativformen der Schule.
Sie sah den Grund fiir die Zunahme der Entlassenen und Problemkinder in der Schule
darin, dass in der Regelschule sehr einformig wissensorientierte Bildung vermittelte.

Deshalb hat sie sich fiir andere Schulformen interessiert und ihre alternativpadagogische

7 Die Eigenschaftsschule (Teugseonghwa-Schule) wird deshalb genannt, weil sie nach den
Eigenschaften der Schiiler aufgeteilt wird.
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Bildungspolitik an den Entlassenen sowie den Problemkindern in der Schule orientiert.
Diese Arbeitslinie wurde stark von der Wirkung der alternativen Schule, Seongji-
Oberschule, beeinflusst, in der fiir die Schulentlassenen eine alternative Erziehung
durchgefiihrt wurde. Denn die Seongji-Oberschule ist durch die alternativpadagogische
Bewegung in der Offentlichkeit durch das Fernsehen bekannt geworden. Ihre
Bildungsidee ist von dem damaligen Bildungsminister als sehr wirkungsvoll bewertet
worden. Dafiir hat sie das Programm fiir die Eigenschafts-Oberschule vorgeschlagen,
wo bestimmte Talente gefordert werden, etwa die Begabung fiir Popmusik, Design oder

Karikatur, die in der allgemeinen Schule nicht beriicksichtig werden.

Diese Bildungspolitik diente als Berufsvorbereitung fiir die Schulentlassenen.
Sie wurde aber langsam geédndert, weil sie von den Pidagogen, die liber die alternative
Bildung forschen, und von den Praktikern, die die alternative Idee in der Realitét
praktizierten, kritisiert wurde.””® Aus diesem Grund hat die Regierung im Jahr 1997
thre Forschungsfelder erweitert. Nicht nur die Schulentlassenen, sondern auch die
Schiiler der allgemeinen Schule sind eine  Zielgruppe der alternativen Bildungspolitik
geworden. Im Bezug darauf ist das Bildungsgesetz zur Grund-, Mittel- und Oberschule
im Mairz 1998 in Kraft getreten. Nach Artikel 76 im Bildungsgesetz beziiglich der
Eigenschafts-Mittelschule ,,[...] kann der Bildungsminister fiir die Spezialisierung des
Bildungswesens, Bildungsprogramme bzw. den Bildungsbetrieb Eigenschaft-
Mittelschule ankiindigen und bestimmen.© Laut Artikel 91 (beziiglich Eigenschafts-
Oberschule) ,,[...] kann der Bildungsminister die Eigenschaft- Oberschule ankiindigen
und bestimmen, die entweder nach der jeweiligen Begabung und Eigenschaften die
Schiiler zu Befdhigten ausbilden oder Unterricht in der Natur und erlebnisorientierte

Lernprogramme speziell durchfiihren sollen.*

Somit schlieBen die alternativpddagogischen Programme der Regierung zwei
Richtungen ein: erstens erlebnisbetonte Lernprogramme fiir die Personlichkeitsbildung
sowohl fiir die Schulentlassenen als auch fiir die Schiiler der allgemeinen Schule,
zweitens die Ausbildung bestimmter Tatigkeiten im Bereich der Massenkultur.
Aufgrund der neuen Bildungspolitik wurden im Jahr 1988 sechs Oberschulen (fiir 17-
bis 19-jdhrige Jugendliche) als alternative Schulen anerkannt, die offiziell von der
Regierung als Eigenschafts-Oberschule (Teugseonghwa Hakkyo) klassifiziert wurden.**’

3% LEE, Jong-Tae (2001)

39 Die Seong-ji-Oberschule, die Gandi-Oberschule, die Yangeup-Oberschule, die Hwarang-
Oberschule, die Wongyeong-Oberschule und die Han-bit Oberschule
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Im Jahr 1999 wurden vier weitere Eigenschafts-Oberschulen (Teukseonghwa Godeung
Hakkyo)* gegriindet.*” Im folgenden Jahr ist nur eine Schule gebaut worden: die
Gukjebokum-Schule. AuBler der Seongji-Schule sind alle genannten alternative Schule in
den 1990er Jahren neu gebaut worden und gehdren zum Bereich der
Personlichkeitsbildung. Damit betrug die Zahl der Eigenschafts-Schulen mit
Personlichkeitsbildung im Jahr 2000 11, die Zahl der zur Berufsbildung gehorenden
Oberschulen 30. Insgesamt gab es im Jahre 2001 mehr als 40 Eigenschafts-
Oberschulen.*”' Die Institutionalisierung der Alternativen Schule ist mit dem Begriff
Eigenschafts-Oberschule nur auf den Oberschulbereich begrenzt, obwohl auch die
Eigenschafts-Mittelschule eingefithrt wurde. Denn die Zahl der Eigenschafts-
Mittelschulen betrug nur 1 im Jahr 2001. Der Grundschul- und Mittelschulbereich ist in

der Tat nicht eingeschlossen worden.

Zwischen dem Ende der 1990er Jahre und dem Anfang des 21. Jahrhunderts
sind auch viele alternative Grundschulen und Mittelschulen entstanden. Im Jahr 2004
waren sechs Mittelschulen anerkannt. Auf eigenen Wunsch nicht anerkannte
Mittelschulen gab es mehr als sechs im Jahr 2005. Im Jahr 2001 sind drei alternative
Grundschulen erdffnet worden. Sieben alternative Grundschule im Jahr 2002, vier im
Jahr 2003 und vier im Jahr 2004. Im Jahr 2003 wurde die erste alternative Universitét
eroffnet, die stark von der Okologischen Idee geprigt war, wie der Name Griine
Universitidt (Nogsaek Daehakkyo) zeigt. Der Bereich der alternativen Schule schlief3t
somit den gesamten Bereich von der Grundschule bis zur Universitdt ein. Die grof3e
Zahl der anerkannten alternativen Schulen ermodglichte schlieBlich die
Institutionalisierung der alternativen Schulen. Sie hieBen daher nicht mehr
Eigenschafts-Schule, sondern Alternative Schule. Im Mirz 2005 ging der Antrag zur
Anerkennung der alternativen Schulen im Parlament durch. Jetzt werden alle
alternativen Schulen bis auf die Grundschule legal in der Rubrik Sonstige Schulen**
gefiihrt. Diese Entwicklung stoBt auf Skepsis all jener Pdadagogen, die sie ins Leben
riefen, weil sie die Beteiligung der Regierung fiirchten und sich um den drohenden

Verlust der alternativpddagogischen Idee sorgen.

%% Die Purunkkum-Oberschule, die Sein-Oberschule, die Dongmyeong-Oberschule und die Dure-

Jayeon-Oberschule.
1 LEE, Jong-Tae(2001), S. 176

402 7u den Sonstigen Schulen gehéren zum Beispiel Berufsschule, Ausldnderschule, Kunstschule usw.,
in denen &hnliche Bildungstitigkeiten wie in Regelschule durchgefiihrt werden. Die Richtlinie fiir die
Errichtung der Sonstigen Schulen ist viel milder als die der Regelschule. Das heifit, die Bedingung fiir die
Einrichtung der alternativen Schulen entspricht der Richtlinie der Einrichtung der Sonstigen Schulen.
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4.3.4. Forderung der stadtischen Alternativschule

Die alternativen Schulen der Frithphase waren Landschulen, da GroBstddte fiir
die alternativen Bildungsreformer nicht in Betracht kamen. Fiir die Reformer sind
GroBstddte durch Industrialisierung, also durch die Aufgabe vieler Bauernhéfe,
entstanden und damit ein Faktor, der die koreanische Lebensweise verdorben hat und
die Menschen iiber die offizielle Bildung zum Individualismus und zum Wettbewerb
gezwungen hat. Aus diesem Grund mussten die Kinder vor dem Leben in der GroB3stadt
geschiitzt werden. Das alternativpddagogische Konzept, das in der Natur mit der Natur
durchfiihrt wird, ist die klassische Form der alternativen Erzichung Siidkoreas.””” Eine
Bedingung fiir die Aufnahme der Schiiler ist, dass sie ihr Elternhaus verlassen miissen,
da ja sonst die ganze Familie in die Gegend der Schule umziehen muss. Aber mit der
Verbreitung der alternativen Schulen seit etwa Ende der 1990er Jahre werden die
GroBstddte nicht mehr fiir etwas gehalten, das man vermeiden soll, sondern fiir etwas,
mit dem man genauso leben kann. Diese Erkenntnis erméglichte den Aufbau der
stidtischen Alternativschule. Die Sddtische Alternativschule bietet eine Chance zur
alternativen Erziehung auch in der GroBstadt. Auch die Berechtigung zur Griindung
einer alternativen Schule ist erweitert worden. Nach dem Sondergesetz iiber alternative
Schulen kénnen sie auch von offentlichen oder gemeinniitzigen Organisationen oder
von Instituten und Universitdten aufgebaut werden, wihrend die offiziellen Schulen nur

vom Staat, der Gemeinde oder schulischen juristischen Person errichtet werden kdnnen.

Zu den reprédsentativen Formen der stddtischen Alternativschule, die das
Ministerium fzir die Entwicklung der Bildung der verfiigbaren menschlichen Ressourcen
im Jahre 2001 fordert, werden Auftragsalternativeschulen gezéhlt: die Seongji-
Oberschule*™, die Cheongrayang-Oberschule und die Hanrim-Oberschule. Die
Auftragsalternativschule ist entweder eine alternative Klasse innerhalb der allgemeinen
offiziellen Schule oder eine eigene alternative Bildungsanstalt.””® Die Schiiler, die

Schwierigkeiten in der Regelschule haben, konnen einer geeigneten alternativen

%% Dazu gehdren Guechang-Oberschujle, Pulmu-Oberschule, die Byeonsan-Schulgemeinde und

Gandhi-Oberschule usw.

9 Diese Seongji-Schule ist eine andere Schule als die Seongji-Oberschule in Yeoung-San, die zu den
reprisentativen alternativen Schulen gezdhlt wird.

95 Die hier gemeinten alternativen Bildungsanstalten arbeiten zusammen mit dem Zentrum fiir die
alternative Erziehung in Seoul. Sie bilden zusammen ein Netzwerk, damit die Schiiler geeignete
alternative Bildungsanstalten aussuchen koénnen.



160

Bildungsanstalt oder einer alternativen Klasse fiir bestimmte Zeit zugewiesen werden.**®
Nach dem Abschluss eines bestimmten Lehrgangs in der alternativen Klasse oder in der

alternativen Bildungsanstalt kehren die Schiiler wieder in ihre alte Schule zuriick.

Die stddtischen alternativen Schulen sollen die Durchfiihrung der alternativen
Erziehung auch in der Stadt gewihrleisten. Aber das Interesse der Behorden betrifft
nicht die alternative Schule als solche, sondern die sozialpddagogische Arbeit, die sie an
den  nicht-anpassungsfihigen = Schiilern  der  Regelschule  leistet.  Die
Auftragsalternativschulen sind daher in der Regel primdr fiir die nicht-
anpassungsfahigen Schiiler der allgemeinen Schule gedacht. Von daher ist es sehr
schwierig, dem Eindruck zu entgehen, dass die alternativen Bildungsanstalten als zweite

Bildungsanstalten hinter der offiziellen Schule zu charakterisieren sind.

4.3.5. Alternativpiadagogische Konzeptein der Regelschule

In der 7. Bildungsreform fiir die offizielle Schule, die im Dezember 1997
verdffentlicht wurde, kann man viele Merkmale des alternativpddagogischen Konzepts
erkennen. Von daher ldsst sich vorsichtig behaupten, dass die alternativpddagogische

Bewegung einen Einfluss auf den offiziellen Bildungsbereich ausgeiibt hat.

Die 7. Bildungsreform beinhaltet folgendes:

1. Einfilhrung der schiilerzentrierten Lehrgdnge zur Forderung der
Kreativitdt und der Autonomie des Kindes

Einfiihrung des prozessorientierten Unterrichts

Erweiterung der angebotenen Wahlfacher

Einfiihrung der Vielfalt der Bildungsinhalte und -methoden

Verstiarkung der Autonomie von Schule und der Lehrer

A

Aktivitaten nach der Wahl des Schiilers

Diese Merkmale konnen als neu auftretende Elemente in der offentlichen
Bildung gekennzeichnet werden. Hierin sieht man einen erheblichen Wandel in der

offiziellen Bildung: von der Einheitlichkeit zur Vielfalt, von der Erzieherzentriertheit

4 Mindlle (Mai u. Juni 2001), Heft 14
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zur Schiilerzentriertheit, vom leistungsorientierten zum prozessorientierten Unterricht.
Abgesehen von diesem Aspekte werden auch neue Facher und neue Methoden in der
offiziellen Bildung deutlich, die im Zusammenhang mit der alternativen Erziehung
stehen, und zwar regionalbezogene Fiacher und Ficher, die das Lernen durch das
Erlebnis (Cheheom Hakseup) beinhalten.

Damit ist aber nicht gemeint, dass sich die 7. Bildungsreform auf die
alternativpddagogische Philosophie griindet. Es flieBen lediglich vereinzelt
alternativpadagogische Gedanken ein. Dies konnte zwar als Resultat des Einflusses der
alternativen FErziehung verstanden werden, man sollte dies jedoch nicht als
Weiterentwicklung der alternativen Erziehung interpretieren. Denn der Reformwille der
Regierung und der Reformwille der alternativen Pddagogen stehen eher im krassen

Gegensatz zueinander als in einer kooperierenden Beziehung.

4.3.5.1. Einfiihrung desregionalbezogenen Fachesin der allgemeinen Schule

Alle Regionen verfligen iiber bestimmte Texte, die sich auf ihre Region
beziehen. So wurde im Jahr 2000 in allgemeinen Schulen das bisher fremde
regionalbezogene Fach eingefiihrt. So z. B. in der Grundschule Kyeonggi-do, wo die
Schiiler das begleitende Textbuch ,,Das Leben in Kyeonggi-do“*”” durchnehmen. In
diesem Fach werden differenzierte und detaillierte regionale Kenntnisse vermittelt, die
man im Leben in der Region praktisch anwenden kann. Es gibt einen detaillierten
Stadtplan, auf dem die verschiedenen Parks, die Schulen, die Landstraen, Rathéuser,
Postamt, Feuerwehr, Sportplatz, Stadtbibliothek, wichtige Busstationen, Banken und
Sehenswiirdigkeiten aus der regionalen Geschichte, wie z. B. Tempel, Konigsgriber,
Berge, traditionelle Spiele und Lieder und vieles mehr verzeichnet sind. Das
regionalbezogene Fach ist vergleichbar mit der Heimaterziehung in alternativen Schulen.
Das Ziel des regionalbezogenen Faches ist aber von ganz anderer Art als das Ziel der
Heimaterziehung. Wihrend das regionalbezogene Fach Information iiber die Gemeinde
geben mochte, liegt das Ziel der Heimaterziehung in der Bildung der Heimat im Prozess
durch stidndigen Kontakt und Beriihrung mit den Einheimischen. Heimaterziehung
bezieht sich auf die Wurzeln des Lebens, wihrend sich das regionalbezogene Fach auf

die beste Nutzung und Kenntnis der Region richtet.

7" Das Leben in Kyeonggi-do“ ist begleitendes Textbuch des Faches ,,Sozialkunde®. Jede Region hat
ein regionalbezogenes Fach, z.B. ,,das Leben in Seoul®, ,,das Leben in Busan‘ usw.
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4.3.5.2. Lernen durch Selbsterfahrung (Cheheom Hakseup)

Dic Idee des selbst Durchfiihrens ist ein grundlegendes Merkmal der
alternativpadagogischen Idee. Unter selbst Durchfiihren versteht man selbst Machen,
selbst Versuchen, selbst Probieren usw. Diese Merkmale kann man in der Gegenwart
Stidkoreas unter dem Begriff Erfahren einordnen. Tatséchlich taucht in der allgemeinen
Schule Lernen durch Selbsterfahrung (Cheheom Hakseup) als Teil der Unterrichtsform
hdufig auf: Erleben durch die Geschichte, Erleben durch die Regionen, in denen die
Schiiler leben, Erleben durch die Natur usw. Selbst ein eintdgiger Ausflug gehort zum
Lernen durch das Leben. Lernen durch Selbsterfahrung bildet heute eine neue Tradition;
frither gab es den Begriff Cheheom Hakseup nicht.

Unter Cheheom Hakseup versteht man alle padagogischen Tatigkeiten, durch
die die Schiiler selbst Wissen erwerben konnen. Zum Beispiel besuchen die Schiiler in
der Geographie-Stunde, die Lehrer Byeong-Sik SIN**® von der Sanseo-Oberschule
leitet, zweimal pro Jahr diejenigen Orte, die Beziige zum Fach Geographie aufweisen
und nicht weit von der Schule entfernt liegen: die Kiiste, eine Mulde, ein
Trockenlegungsort, ein Hafen oder ein Staudamm u. a. Bevor sie losfahren planen sie
das Thema, das Objekt und die Zusammenstellung der Teams. Gegenstand der
Untersuchung kann z. B. die Kiiste Se-man-geum'”’ sein: Warum muss sie entwissert
werden? Was ist der Vorteil, wenn sie trockengelegt wird? Was fiir nachteilige Folgen
kann die Entwisserung haben? Und warum sollte der Staudamm an dem Gum-Fluf*!’
gebaut werden und was wird dadurch verdndert? Die Beantwortung dieser Fragen wird
dann auf die Gruppen verteilt. Nach dem Besuch schreibt jede Gruppe ihre
Untersuchungsergebnisse nieder, die dann gemeinsam diskutiert werden. Dabei wird die

aktuelle Lage des Landes ein wichtiger Gesichtspunkt fiir die Schiiler sein.

Im Fach Sozialkunde méchte Lehrer Dong-Bin SON*'' der Anpassung der
Schiiler an die Gesellschaft nach traditionellem Modell entgegenwirken und stattdessen

die Schiiler zu Subjekten erziehen, die einmal in der Lage sein werden, die Gesellschaft

98 SIN, Byeong-Sik (2002), Erlebnis auf dem betreffenden Ort in Geographie Stunde, S. 112 ff

9% Semanguem ist Sumpfland. Es wird diskutiert, ob dies zur Landgewinnung entwissert werden soll
oder nicht.

1% Der Geumgang ist einer der sechs wichtigsten Fliisse Siidkoreas.

#11"SON, Bong-Bin (2002), Erlebnisorientierte Bildung durch Teilnahme an Biirger-Verbéinden, S. 116
ff
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selbst zu gestalten. Daher nehmen die Schiiler an Biirgerverbidnden wie am Verband fiir
Umwelt, an der Gemeinschaft fiir ausldndische Arbeiter, an Biirgerverbdanden fiir
demokratische Pressefreiheit usw. teil. Dadurch lernen die Schiiler, dass die Rechte der
Mitbilirger in der Gesellschaft gleichwertig sind. Insbesondere erweckt dieser
erlebnisorientierte Unterricht bei den Schiilern das konkrete Interesse an sozialen

Problemen der Gesellschaft.

Mun-Su JEONG4]2, ein Grundschullehrer in Seoul, versucht, einen erlebnis-
orientierten Unterricht auf spielerische Art durchzufithren. Um das Prinzip der
Sprungfeder aufzuzeigen, basteln die Schiiler je nach Wunsch und Vorstellung
verschiedene Geridte mit Sprungfedern und spielen damit. Durch das Spiel konnen die
Schiiler ihre Gerdte vergleichen und je nach Bauzustand Unterschiede feststellen. Es
entstehen Gerédte mit dicken Sprungfedern oder mit ldngern Sprungfedern oder Gerite
mit mehreren Sprungfedern usw. Um das Sonnensystem zu veranschaulichen, malen die
Schiiler Sternkarten und spielen damit: sie ordnen sie nach Grofle und der Nihe zur
Sonne oder sie erraten die Merkmale der Sterne. Dieser spielerische Unterricht

vermeidet langweiliges Auswendiglernen.

June-Guen MIN*" der an der Oberschule in Sokcho** lehrt, hat einen
erlebnisorientierten Unterricht in Erdkunde entwickelt. Er behandelt vornehmlich die
Naturerscheinungen in der Umgebung der Schule wie zum Beispiel Sedimentgestein,
die fossilienhaltige Schicht, oder er versucht zu erkldaren, warum sich die Erdschicht im
Zickzack windet. In Gruppen beobachten die Schiiler, fithlen, fotografieren, malen oder
nehmen die Gegenstidnde selbst in Augenschein. Dadurch finden Sie heraus, was der
Gegenstand ist und warum er so geformt ist. 96 % der beteiligten Schiiler an diesem
erlebnisorientierten Unterricht haben erklirt, dass sie konkretes Wissen uber die
anschaulichen Gegenstinde in der Umgebung durch Selbsterfahrung gewonnen haben

und Spal} im Unterricht gehabt haben.

Die Lehrer Hwa-Hee JEONG und Eun-Hee PARK erforschen traditionelle

412 JANG, Mun-Su (2003), Verbesserung der Lehr- und Lernmethode durch Spiel in der Physik in der
Grundschule, S 103 ff.

13 MIN, June-Guen (2003), Verbesserung der Lehr- und Lernmethode durch Erforschung der Natur, S.
121 ff.

1% Sokcho ist eine Provinz im Osten Siidkoreas, die von vielen Bergen umgeben ist.
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Musik. "' Dafiir entwickeln sie spielorientierte Programme fiir die Einiibung der
traditionellen Musik. In einer Umfrage gaben 90 Prozent der befragten Kinder an, dass
die traditionelle Musik sehr langweilig und schwierig sei und sie selbst keinen einzigen
Takt und Rhythmus kennen wiirden. Angesichts dessen haben die beiden Lehrer eine
neue Lehrmethode entwickelt, mit dem Ziel, dass die Kinder zumindest nach Takt und
Rhythmus traditionelle Lieder singen und Instrumente spielen konnen. Mit Hilfe eines
Liedertextes driicken die Schiiler mit ithrem Korper und den traditionellen Instrumenten
spontan aus, was sie gerade horen und wie sie sich dabei fithlen. Sie gewdhnen sich
dadurch an die traditionelle Musik und die Instrumente wie z. B. an die koreanische
Trommel (Janggu) oder den Gong (Jing). Mit der Zeit lernen sie Lieder und haben Spaf}
daran. Nach der Einfiihrung der neuen Lehrmethode antworteten 90 Prozent der
befragten Schiiler, dass die traditionelle Musik sehr interessant sei. Die Einfiihrung der
neuen Lehrmethode ist nicht deshalb wichtig, um den Schiilern das Erlernen alter Musik
zu erleichtern, sondern weil sie sich mit der koreanischen Musiktradition allméahlich

anfreunden sollen.

Das alternativpddagogische Konzept stellt auch fiir die Lehrer der 6ffentlichen
Schulen einen Anreiz dar, neue Unterrichtsmethoden zu entwerfen. Sie bemiihen sich
auf verschiedene Weise um die Praktizierung der neuen Methode, die fiir die Schiiler
besser geeignet ist. Es ist zwar nur ein partieller, aber aktiver Versuch der neuen

Erziehung.

4.3.6. Zusammenfassung

Die Verbreitungsphase der alternativen Schulen tritt nicht mit besonderen neuen
Ideen auf. Die Schulentwiirfe erfolgen eher im Rahmen erprobter Konzepte der fritheren
alternativen Schulen sowie im Rahmen von Konzepten der klassischen alternativen
Erziehung. Man st6f8t hdufig auf neu gebaute alternative Schulen, die aber nur nach
herkodmmlichen alternativen Ansdtzen gegriindet wurden. Die fritheren alternativen
Schulen haben ein deutlicheres Profil, wie es von Pidagogen wie Gu-Byeong YUN, O-
Deuk LEE, Hee-Gyu YANG, Yeong-Chang JEON, Ho-Cheol LEE usw. fiir die neue
Erziehung gefordert wurde. Im Gegensatz dazu ist es nicht leicht, bestimmte

padagogische Ansdtze der spiteren alternativen Schule herauszuarbeiten, weil sie

15 PARK, Eun-Hee/JEONG, Hwa-Hee (2003), Spiclorientierte Lehrmethode der traditionellen Musik
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verschiedene Urheber haben, etwa Religionsgemeinschafien oder gemeinniitzige
Organisationen, oder nur bestimmte Prinzipien der alternativen Erziehung libernehmen,
wie etwa 0kofreundliche Erziehung, schiilerzentrierte Bildung, Gemeinschaftserziehung,
lebensverbundene Erziehung usw. Der Ubergang von der klassischen zur spiteren
alternativpadagogischen Idee bringt einerseits Milderung der Philosophie, anderseits

Simplifizierung oder Konkretisierung der paddagogischen Durchfiihrung mit sich.

Die unterschiedlichen Richtungen der klassischen und spéteren alternativen
Schulen erkennt man auch in den Bildungsmaterialen. Wihrend die GroBstadt, die
moderne Technik oder die moderne Lebensweise in der klassischen alternativen
Erziehung fiir unpddagogische Elemente gehalten werden, werden sie in der spéteren
alternativen Erziehung als lebendige Materialien gerne akzeptiert. Wihrend in der
fritheren Phase die alternativen Schulen meistens auf dem Land aufgebaut wurden,
wurden diese in der Verbreitungsphase allmdhlich auch in der Grof3stadt, wie Seoul
errichtet. Der heutige Alltag, die GroBstadt, die gegenwértigen Lebensrdume, die
Technik und die unnatiirliche Umgebung, in der die Menschen zum Teil leben, werden
nicht mehr als Dinge angenommen, die man vermeiden soll, sondern als eine
Notwendigkeit der gegenwirtigen Gesellschaft, in der man gemeinsam lebt. Diese
gewandelte Einstellung sieht man deutlich bei der Fortbildung der Jugend und in der
stiadtischen alternativen Schule. So entstand ein Wandel von einer frithen zu einer
spiateren Phase der Bewegung. Wihrend die Natur in der klassischen alternativen
Erziehung als entscheidendes Material angesehen wurde, ist die Kultur spéter als ein

wichtiges Material angenommen worden.

Die staatliche alternativpddagogische Bildungspolitik wird eher -einseitig
betrieben. Seit Ende der 1990er Jahre versucht der Staat, die Méangel*'® der Regelschule
mit der Alternativschule zu kompensieren: die Berufserziehung fiir Schulentlassene und
die stadtische Alternativschule fiir Nicht-Anpassungsfihige an die Regelschule sind
Flickwerk und konnten zur Folge haben, dass die urspriingliche Motivation der
Bewegung nahezu verloren geht, denn die Alternative Erziehung nicht nur fiir
bestimmte Gruppen wie Schulentlassene oder Nicht-Anpassungsfihige an die
Regelschulen gedacht, sondern als Erziehung fiir alle Schiiler Siidkoreas. Der
Ausgangspunkt der Alternativen Erziehung lag ja gerade in der Kritik an der gesamten

offiziellen Bildung {iberhaupt. Die alternativpiddagogische Bewegung wurde

416 Die meisten fritheren alternativen Schulen befanden sich auf dem Lande, insbesondere im Siiden, in
dem die Natur noch am besten erhalten war. Deshalb ist es nicht leicht, alternative Schulen zu besuchen,
obwohl man sie vielleicht besuchen mochte.
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staatlicherseits auf eine Bewegung fiir eine bestimmte Gruppe reduziert. So ist der
Unterschied zwischen der alternativpddagogischen Philosophie und der staatlichen

alternativpadagogischen Idee entstanden.

4.4.  Ergebnis

Im 4. Kapitel wurde der Entwicklungsprozess der alternativpaddagogischen
Bewegung —von ihrer Andeutung bis zur Verbreitung- untersucht. Im Verlauf dieser
Entwicklung kann man iiberall in Siidkorea, bis ihn die Regierung hinein, eine Tendenz

zu einer neuen Erziehungsphilosophie und neuen Erziehungsmethoden feststellen.

Die Zeit, in der sich kritisches Denken, das sich zunédchst auf den politischen
Bereich begrenzte, auf den paddagogischen Bereich ausdehnte und zur allmihlichen
Demokratisierung des Bildungsbereichs fiihrte, wurde als die latente und erste Phase
der alternativpddagogischen Bewegung definiert. Kritisches Denken war ihr Ursprung,
genau wie bei der Volkserziehungsbewegung, die angetreten war, um die Ungleichheit
der Bildungschancen zu mildern, und genau wie bei der Bewegung zur wahren
Erziehung, die die Demokratisierung der Bildung anstrebte.

Alle diese Bewegungen flihrten einen Wandel der Schulkultur herbei, die
Autonomie der Bildung nahm zu. Erste pddagogische Versuche wie die Bewegung zum
Experimentalen Camp oder die Bewegung zur Open Education wurden gemacht. Diese
padagogischen Bewegungen sind solche Bewegung fiir die Realisierungsversuche des
demokratischen Bildungsmodells und zielten auf die Verwirklichung der
demokratischen Gesellschaft. In diesem Sinne ist diese Bewegung als Weiterfiithrung der
demokratischen Bewegung zu verstehen. Dennoch hat ihr padagogisches Konzept und —
Methode groBen Einfluss auf die spiatere Camp-Bewegung ausgeiibt, die nicht im Sinne
der Verwirklichung der Demokratie durchgefiihrt wurde.

Dies war der Wendepunkt, an dem sich auch die alternativpddagogische
Bewegung entwickelte, weil die autonomisierte (demokratisierte) padagogische Kultur
eine Grundlage fiir die freien Versuche der neuen pddagogischen Konzept vorbereitet
hatte.  In diesem Sinne wurden Anfang der 1990er Jahre iiberall Camps (Camp-
Bewegung) sowie Saisonschulen eréftnet. Campe waren neue padagogische Versuche

fir die aufgrund des priifungszentrierten Schullebens ermiideten Kindern und
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Jugendlichen. Daher ist sie als eine pddagogische Bewegung zu verstehen. Hier muss
man beachten, dass die Bewegung zum Experimentalen Camp und die Camp-Bewegung
trotz ihrer gleichen methodischen Grundlage anderen sozialpolitischen Hintergriinden
entstammen. Kurz darauf bildeten sich Gruppen, die die einzelnen pddagogischen
Versuche entwickelten sich zur alternativpadagogischen Bewegung zu formieren. Dieser
Zeitraum wird als zweite Phase, als Phase der groffen Bewegung, bezeichnet. Eine neue
Philosophie, ganz anders als die herkdmmliche Bildung, war zum Vorschein getreten
(vgl. Tabelle 4).

Tabelle 4: Vergleich der verschiedenen padagogischen Bewegungen

Ausgangspunkt der

padagogische Bewegung Bewegung Ziel der Bewegung
Volkser ziehungsbewegung i .
(Ende der 1970er/Anfang ng;&ige:cﬁgﬁzlghen Gleiche Bildungschancen
1980er Jahre) &
Bewegung zur wahren Kritik an der autoritdren
Erziehung Bezichung zwischen dem Unabhingigkeit der Bildung
(Ende 1980 bis Ende 1990 ) Staat und der Bildung
Bewegung Open
Education Kritik an der Mehr Demokratie im
(Ende 1980er bis Anfang lehrerzentrierten Bildung Lernprozess
1990er)
Bewegung .. - Verwirklichung der
Experimentales Camp Krltlkggsziﬁrsg}lj;%rltaren demokratischen Kultur durch
(1986-1993) padagogische Experimente
Campe Bewegung :
Anfiange der Kritik am Leben der Neue pidacogische Erfahruneen
alter nativpadagogischen Schiiler, die unter dem i:llir Iziie "%e%las teten Sa hr}ll %e
Bewegung Leistungsdruck leiden. b chule

(Anfang 1990)

Bewusstsein der

Alter nativpiadagogische Ausbildung der koreanischen

Wurzellosigkeit des Lo,
Be;wegung koreanischen Identltat',' B}ldung der
(Mitte 1990) Lebens Personlichkeit

Die alternative Erziehung setzt zundchst an der Kritik an der
priiffungsorienterten offiziellen Bildung an. Aber ihre péadagogische Philosophie
konzentriert sich nicht einfach auf die Ergédnzung der offiziellen Bildung, sondern will
der ganzen modernen padagogischen Geschichte begegnen. Die alternativpddagogische

Bewegung ist somit eine Bewegung, die die siidkoreanische Bildung selbstdndig neu
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konstruieren will. Die alternativpidagogische Methode kann anhand einiger

bedeutender Merkmale zusammengefasst werden (vgl. Tabelle 5):

Tabelle 5: Vergleich von offizieller Schule, Bildungspolitik und alternativer

Erzehung
Gegenwirtige Gegenwirtige . .
offizielle Schule Bildungspolitik | A\térnative Erziehung
Gute Leistung bei der Anschlussfahlgkelt A}lsl?lldur}g d'er
. . L an die Personlichkeit fiir das
Zidl der Bildung Universitatsauf- lobalisi . b i<tisch
nahmepriifung Globalisierung im umanistische
21. Jh. Zusammenleben
Erstrebtes Fin Mensch, der gute Ein moderner Ein harmpnlgcher
M enschenbild Leistuncen brinet Mensch, der Erfolg Mensch mit eigener,
& g hat. koreanischer Identitét
Selbstbestimmter
Methode zur Konkurrenz durch Konkurrenz durch Lernp rOzess durch
Zielerlangun Wissensaneignun beruflichen Erfol Ancignung der
gung ghung & umgebenden Natur und
Kultur
Unt_err ichts- Fremdes Wissen Generatives Wissen
inhalt
Vermittlung von Aktive Beteiligung an
Unterrichts vorgegebenem und der konkreten
Methode abstraktem Wissen Wissensbildung
(Vermittlungskonzept) (Generatives Konzept)
Wahrnehmung der
Realitét durch die
Prinzip der Erwerb des \ernunft und
Bildung vermittelten Wissen Verbesserung der
wahrgenommenen
Realitét
Sicherung
Bestehen der . Erneuerung der
Aufgabe der L der nationalen . i
. Universititsaufnahme- padagogischen Kultur
Bildung Fifun Wettbewerbs- Jos Landes
pruttng fahigkeit
Verlqu von eigenct Verlqu Von CI8ENCT | 5 i fbau eigener Identitat
Identitit, Forderung | Identitét, Férderung -
Bewertung . . und Bildung der
von Egoismus und von Egoismus und Personlichkeit
Konkurrenzdenken Konkurrenzdenken

Die alternative Erziehung versucht also, mittels Vernunft Realitdt zu entdecken, und

aufgrund der Entdeckung des wahren Ichs und des Realitdtsbewusstseins eine
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zukunftsorientierte neue Erziehung aufzubauen (vgl. Kap. 4.2.3.6). Sie wird
iiberwiegend in der Natur, wo die Lebensgrundlage der Vorfahren zu finden ist, mit den
nahe liegenden Lebensinhalten, die die Vorfahren immer gehabt haben, durchgefiihrt.
Aus dem Grund ist sie nicht einfach als naturfreundliche, Okofreundliche oder
lebensverbundene Erziehung zu begreifen. Sie beinhaltet mehr als die Namen. Sie zielt
dadurch auf die Beriihrung mit der Natur und mit dem Leben der Vorfahren usw. ab.
(vgl. Kap. 4.2.2). Durch diesen Prozess ldsst die alternative Erziehung die Kinder sich
selbstdndig Wissen aneignen. Das Wissen wird dabei stdndig neu erzeugt. Es ist
generativ (vgl. Kap. 4.2.3.4). Der ganze Prozess diente im Grunde genommen einer

neuen Personlichkeitsbildung.

Die Alternative Erziehung, die sich mit einer erheblichen Geschwindigkeit
verbreitete, brachte fiir die offizielle Schulkultur das positive Ergebnis mit sich, dass
mehr Verstandnis fiir Schiiler, aber auch flir Nicht-Schiiler aufgebracht wird. Das bisher
geteilte Erkenntnisinteresse an Schiillern und Nicht-Schiilern wandelt sich in ein
vereinigtes Erkenntnisinteresse an allen Jugendlichen. Dariiber hinaus wurden Elemente
des alternativpddagogischen Modells in den offiziellen Bildungsrahmen eingefiihrt:
Lernen durch Selbsterfahrung (Cheheom Hakseup), Einfiihrung regionalbezogener

Facher.

Die alternativen Schulen, die in der dritten Phase, der Phase der
Institutionalisierung, errichtet worden sind, stellen Kompromisse dar. Die Faktoren, die
in der klassischen alternativen Erziehung vermieden wurden, sind in den spiteren
alternativen Schulen Nutzungselemente: moderne Technik und Lebensweise oder
Umgebungen wie die Grofstadt sind wichtiges Material fiir die institutionalisierte
alternative Erziechung. Die kulturkritischen Ansitze der fritheren Phase wandeln sich zu
kulturnzitzichen, pragmatischen Ansitzen der spateren Phase.

Durch die Institutionalisierung wurde die Alternative Erziehung vereinfacht und
teilweise auf ihre Funktionen reduziert. Die Befiirchtung um die Funktionalisierung der
der alternativen Erziehung bezieht sich nicht auf die dulleren Details, wie auf das
Verlorengehen der Autonomie der alternativen Schule oder die Anderung der
Dienstanstellung der Lehrerschaft, sondern auf die Verdnderung des ganzen
alternativpadagogischen Paradigmas. Die neue Knospe der alternativpddagogischen
Erziehung, die ihrer Entstehung der schicksalhaften Umgebung Siidkoreas verdankt,
nunmehr freiwillig von der Regierung in eine Richtung gesteuert, unabhingig vom

eigenen Trieb. Worauf die alternativen Piddagogen grundsitzlich abgezielt hatten, waren
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nicht die neuen Konzepte und die neuen Methoden, sondern die Ausbildung der neuen
Personlichkeit (vgl. Kap. 4.3.6).

Zusammengefasst vollzieht sich die von den alternativen Pddagogen angestrebte
Bildung der neuen Personlichkeit meistens auf dem Lande, also da, wo die koreanische
Natur und Lebensweise am meisten erhalten sind. In der Natur, wo spezifische
Lebensverhiltnisse naturhaft gewachsen sind, bildet sich die Personlichkeit des Kindes.
Hier wird versucht, eine neue Personlichkeit zu bilden. Das heiflit, die
alternativpadagogische Bewegung ist im Grunde genommen eine Bewegung, die den
Kindern und den Jugendlichen ermdglicht, eine neue Personlichkeit, ndmlich die
koreanische Personlichkeit, zu entdecken (vgl. Kap. 3.2.3.6). Hier tritt die
alternativpadagogische Bewegung als eine Erneuerungsbewegung der ganzen offiziellen
Bildung auf, die die Personlichkeitsbildung versdumt.
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KAPITEL V. SCHLUSSBETRACHTUNG

5.1. Zusammenfassung und Bewertung

Der Begriff innenorientierte Modernisierung, den der Bamberger Soziologe
SCHULZE fiir die Charakterisierung des zeitgendssischen individuellen Lebensstiles in
Deutschland gebraucht hat, hat dazu beigetragen, dass in dieser Arbeit das Wesen der
alternativpadagogischen Bewegung sowie deren Inhalte und Forderungen aufgezeigt
werden konnten. Ziel der Arbeit war es auch, die Faktoren zu nennen, die die
alternativpadagogische Bewegung entstehen lieBen. Kapitelweise folgte die Analyse der
Geschichte der modernen Bildung in Korea und die Untersuchung der soziokulturellen
Bedingungen, die zur alternativpadagogischen Bewegung fiihrten. So konnte gezeigt
werden, was die alternative Erziehung von den anderen pidagogischen Bewegungen in
Stidkorea unterscheidet. Dabei wurden die Merkmale und Wandlungstendenzen der
alternativpddagogischen Bewegung Siidkoreas herausgearbeitet. Das Ergebnis dieser
Forschung bietet Einblicke in die neue pddagogische Kultur Stidkoreas, die durch einen

innenorientierten Modernisierungsprozess charakterisiert ist.

Wie einleitend bereits formuliert, befindet sich auch Siidkorea in einer Situation,
in der die hohere Lebensqualitdt einen Wandel der Lebensauffassungen ermoglicht hat.
Wirtschaftlicher Uberlebenskampf, Wachstum um jeden Preis und Kampf um die
Demokratie sind heute nicht mehr das Hauptanliegen der Koreaner, da diese Ziele

weitgehend erreicht sind und nur noch gehalten werden miissen.

Fiir Korea stellt sich in diesem Zusammenhang vor allem die Frage nach den
positiven oder negativen Einfliissen in seiner jiingeren Geschichte, wie etwa die Folgen
der japanischen Kolonialisierung, des amerikanischen Einflusses und der drastischen
Industrialisierung (vgl. Kap. 1.1). Der bisherige und rein aulenorientierte
Modernisierungsprozess sowie der FEinfluss fremder Kulturen verdringten die
koreanische FEigenart und lieBen sie immer mehr in Vergessenheit geraten. Die
Wiederherstellung des Cheong-Gye Flusses, die Aufarbeitung der Geschichte, die
alternativpadagogische Bewegung, die Riickkehr zum Land, das man fiir ein besseres
Leben verlassen hatte und als etwas Unterentwickeltes ansah, wurde erst moglich mit

der neuen Problemdefinition, die nach dem Sinn fragt. Sie wurden aber erst moglich
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durch eine neue, nach innen gerichtete Modernisierung.

Die innengerichtete Modernisierung Koreas zielt zunichst vor allem auf eine
Rehabilitation der koreanischen Kultur. Das hei3t aber nicht, dass nun eine
ausschlielich innenorientierte Weltauffassung herrschen wiirde, sondern, dass sich das
alte und das neue Paradigma kreuzen. Die auBlenorientierten und die innenorientierten
Auffassungen koexistieren. Gerade in diesem Zusammenhang ist die innengerichtete
alternativpadagogische Bewegung aufgetreten. Diese Paradigmenkoexistenz zeigt auch
bei einem Vergleich zwischen offizieller koreanischer Bildung, die nach wie vor dem
aullenorientierten Wachstum verpflichtet ist, und der alternativen Erziehung, die sich
dem innenorientierten  Wachstum widmet. In dieser Hinsicht ist die
alternativpadagogische Bewegung in Siidkorea nicht einseitig als eine paddagogische
Innenorientierung zu definieren, sondern im Rahmen der gegenwértigen allgemeinen
innenorientierten Modernisierungstendenz ~ Stidkoreas, der Rehabilitation der
koreanischen Kultur zu sehen.

Historisch gesehen lassen sich die verschiedenen kritischen péddagogischen
Bewegungen Koreas zuerst mehr dem einen, dann mehr dem anderen Paradigma
zuordnen: Die Volkserziehungsbewegung, die Bewegung zur wahren Erziehung, die
Open Education, die Bewegung zum Experimentalen Camp, die Camp-Bewegung
behandelten vorwiegend auBlenorientierte Probleme wie ungleiche Bildungschancen,
Kampf gegen autoritire oder fremdbestimmte Bildungspolitik, Kampf fiir mehr
schulische und péddagogische Autonomie. Die Alternativpdidagogische Bewegung
dagegen behandelt vor allem innenorientierte Probleme: Personlichkeitsbildung,
Identitatsbildung, die auf dem Sinn der Bildung beruht. Zwar lagen die
Problemdefinitionen der fritheren pddagogischen Bewegungen insgesamt in den
auBBenorientierten Zielsetzungen, aber sie dienten mit ihrer wachsenden Autonomie dem
Auftauchen der alternativpddagogischen Bewegung, die in der innenorientierten
Zielsetzung steht. Aufgrund der kritischen Uberlegung iiber die gegenwirtige
Schulkultur planen die kritischen Pddagogen eine neue Bildungsphilosophie, die sich im
Grunde genommen an dem Entfremdungsprozess der koreanischen Kultur beteiligt.
Dennoch liegt ihr Ziel nicht in der Rehabilitation der Kultur, sondern in der Ausbildung
des Menschen. Nicht mehr aus dem aufenorientierten Aspekt heraus, sondern aus dem

innenorientierten Aspekt wird die Aufgabe der neuen Erziehung gesehen.

Im Folgenden wird historisch zusammenfassend gezeigt, wie sich diese

Innenorientierung der alternativen Erziehung entwickelte.
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Nationales Ungliick wie Kolonialisierung, Koreakrieg und amerikanische
Militarregierung verstellten den Blick auf die Gestaltung der eigenen Kultur. Unter der
japanischen Kolonialherrschaft wurde die Bildung als Mittel zur geistigen Rettung des
Landes angeschen. Nach der Befreiung von Japan war die Bildung konzentriert auf das
Nachahmen der pddagogischen Modelle des Westens, insbesondere Amerikas. Auch
jetzt bemiihte man sich nicht darum, ein eigenes Modell zu entwerfen. Danach folgte
die Industrialisierung Koreas, in der die koreanische Eigenart als etwas

Unterentwickeltes angesehen wurde und daher ausgetrieben werden sollte.

In Siidkorea dominierte so immer mehr Fremdes. Dariiber hinaus zwang die
Industrialisierung dazu, vor allem geeignete Arbeitskrdfte auszubilden. In der Phase der
Industrialisierung war die Bildung vor allem funktionalistisch. Neben der groflen
Aufgabe des wirtschaftlichen Wachstums hatten andere Themen keinen Platz. Die
Bildung wurde der Entwicklung des Landes untergeordnet, dies stand im Vordergrund
aller pddagogischen Zielsetzungen. Auch in der Gegenwart dient die offizielle Bildung
noch immer vor allem dem Bestehen der Universitdtsaufnahmepriifung durch gute
Leistung. Bildung ist dominiert vom Leistungsgedanken. Sogar die Reformen, die die
Regierung zur Vorbereitung auf das 21. Jahrhundert durchfiihrte, d&nderten das nicht.
Bildung funktioniert nach wie vor als Mittel zum Zweck fiir die Ausbildung von
Arbeitskriften, jetzt solche, die bei der Globalisierung mithalten konnen. Das Ziel der
offiziellen Bildung Koreas war immer auflenorientiert. Damit bezog sich die Bildung
immer auf die auBBerpiddagogische Motivation und funktionierte nur als ein Mittel fiir ein

auBBerpadagogisches Ziel.

Hingegen zeigt sich bei der alternativen Erziehung ein Interesse an der
Menschenbildung selbst. Ein wachstums- und konkurrenzorientierter Geist kann nicht
geduldet werden. Die Personlichkeitsbildung, die in der allgemeinen Schule kein
Gegenstand der Bildung ist, ist Aufgabe der Alternativen Erziehung. Sie vollzieht sich
in den traditionellen Lebensverhiltnissen, die die Koreaner seit langem gefiihrt haben.
Das Wissen in der Alternativen Erziehung entsteht aus dem konkreten koreanischen

Hintergrund heraus und bezieht die traditionellen koreanischen Lebensmuster mit ein.

Das Autheben der traditionellen Lebensverhédltnisse in der siidkoreanischen
alternativpadagogischen Bewegung griindet auf die eigene Realitdt Stidkoreas und zielt
auf eine notwendige Riickwendung zur Tradition, die aber nicht als so genannte
antimoderne Haltung beurteilt werden kann. Denn sie ist eher eine notwendige
Philosophie, die aus den gesellschaftlichen Herausforderungen resultiert (vgl. Kap. 1.4)



174

und somit die Gegenwart neu konstruieren und auf die Zukunft vorbereiten will. Sie ist,
in dieser Hinsicht betrachtet, ein Zeichen fiir die innenorientierte Problemdefinition aus
der soziokulturellen Rahmenbedingung (vgl. Kap. 1.6). Diese Innenorientierung findet
sich auch in dem individuellen Bereich. Die alternativpddagogische Bewegung
involviert gleichzeitig die Forderung der individuellen Innenorientierung, indem sie den
Kindern hilft, ihren wahren Selbstausdruck zu finden. Die alternative Erziehung
ermutigt die Kinder, alle Kreativititen zu entfalten: Schreiben von Aufsdtzen durch
konkretes Erleben, Malen nach genauer Beobachtung, Musizieren nach dem
Horerlebnis. Die Kinder lernen dadurch, das Aufgenommene nach eigenen Ausdriicken
wiederzugeben. Sie ermdglicht den Kindern erst verschiedenste Darstellungsformen.
Die Kinder lernen dadurch, sich selbst zu befreien. Ohne bestimmte dullerliche Zwinge
und ohne bestimmte Vorschriften konnen die Kinder ihre verschiedenen Wahlen treffen.
Die alternative Erziehung zielt ndmlich auf die Entdeckung des ,,Wahren Ichs* der
Kinder ab. Dadurch nédhern sich die Kinder an ihre eigene Wesentlichkeit an, die sie in
sich selbst haben. Die Kinder lernen dadurch, ihre freien Rechte im eigenen Leben zu

gebrauchen und damit umzugehen.

Die alternativen Pddagogen bauten das neue padagogische Paradigma
Stidkoreas auf. Der Mensch, der in der offiziellen Bildung vollig aufler Acht gelassen
wird, tritt bei der alternativen Erziehung an die vorderste Stelle. Damit ist sie

personenorientiert dort, wo die offizielle Bildung funktionsorientiert ist.

Alternative Erziehung ist schlieBlich ein Versuch, den Sinn und den Charakter
der Bildung aus eigener Kraft zu definieren. Die alternativpddagogische Bewegung zielt
damit nicht auf das Erreichen eines bloen physischen Ziels, wie etwa die Starkung der
Wettbewerbsfahigkeit oder den Anschluss an die Globalisierung, sondern auf ein
psychophysisches Ziel, das sich am Menschen selbst orientiert. Bildung dient damit

nicht mehr nur als Mittel zum Zweck, sondern als Zweck an sich.

John GRAY417, einer der Vertreter des Thatcherismus, verweist darauf, dass die
gegenwartige Form der Globalisierung falsch ist. Seiner Ansicht nach ist Globalisierung
nur dann wiinschenswert, wenn die verschiedenen Lénder ihre eigene Kultur bewahren
konnen und auf dieser Basis miteinander harmonisieren konnen. Eine so verstandene
Globalisierung wiirde bedeuten, dass die Linder in ihrer Verschiedenheit koexistieren

und nicht — womoglich nach dem Vorbild Amerikas — zu einer einheitlichen Weltkultur

7 GRAY, John (1999), False Dawn
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verschmelzen und unkenntlich werden. In dieser Hinsicht konnte Alternative Erziehung
als eine Erziehung angesehen werden, die Wettbewerbsfahigkeit erzeugt, ohne die
eigene, koreanische Identitdt preiszugeben. Die neue koreanische Identitét, nach der die
alternative Erziehung strebt, ldsst den traditionellen Familialismus, der in der
Gegenwart zu einem fast schon krankhaften Bildungsfieber fiihrte, hinter sich. Vielmehr
fordern die alternativen Pddagogen eine kulturorientierte Identitdt, die nicht durch die
Familie, sondern durch das Kollektiv, in dem man lebt, entwickelt wird. Es wird
angestrebt, dass alle Menschen friedlich zusammenleben koénnen. Die alternative
Piadagogik, die Konkurrenz vermeidet und einen gemeinschaftlichen Geist zu
entwickeln versucht, steht im Kontrast zur marktwirtschaftsorientierten offiziellen

Bildung, die eine immer stdrkere Konkurrenz verursacht.

Die alternativpadagogische Bewegung, die aus der Kritik an der gegenwértigen
schulischen Kritik herriihrt, bertihrt also die gesamte Geschichte der offiziellen Bildung.
In diesem Sinne ist sie eine pddagogische Bewegung, die eigene péddagogische
Traditionen neu aufbauen will. SchlieBlich ist die alternativpiddagogische Bewegung
einerseits eine Erneuerungsbewegung der ganzen offiziellen Bildung, andererseits eine
Aufbaubewegung der selbststindigen Bildung.

Abgesehen von der kulturellen sowie der geschichtlichen Notwendigkeit fiir die
Entstehung der alternativen Erziehung muss auch tiberlegt werden, ob die Konzepte der
gegenwirtigen alternativen Erziehung wirklich gegenwiértige padagogische Probleme
Stidkoreas 16sen konnen. Die alternativen Pddagogen glauben schlieflich, dass die
konkurrenzorientierte Schulkultur durch die alternativpddagogischen Konzepte
abgebaut oder mindestens gemildert wird und ihr Ziel, die ,,Koreanische Identitéts-
sowie Personlichkeitsbildung® durch den stindigen Kontakt mit der einheimischen
Kultur erreicht werden kann. Durch diesen Losungsprozess entstehen aber wieder

andere Gefahren.

Die koreanische Identitdt, die die alternativen Pddagogen fordern, konnte
wieder ein Dogma erzeugen, das die Kinder lokalpatriotisch fiihren konnte, indem sie
stindig unbewusst zur koreanischen Identitdtsbildung gezwungen werden, obwohl das
nicht vorgeschrieben worden ist. Auch mit der Durchfiihrung der Konzepte hat die
alternative Erziehung ein Problem. Die alternativen Pddagogen baten die eigenen
padagogischen Konzepte, die sie verwirklichen wollen, an. Sie glauben, dass die
gegenwartigen padagogischen Probleme Siidkoreas, die auf die Kolonialisierungsspuren,

die Spuren der Amerikanisierung bzw. der Industrialisierung und auf die Leistungs-
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sowie Konkurrenzorientierung zuriickzufiihren sind, durch die von ihnen
vorgeschlagenen piddagogischen Modelle gelost werden. Zum Beispiel haben Gu-
Byeong YUN von Byeonsan Schulgemeinde, Hee-Gyu YANG von Gandhi Schule mit
theren neuen pddagogischen Modellen alternative Schulen aufgebaut. Sie wollen
dadurch die pddagogischen Probleme l6sen und eine neue padagogische Kultur entfalten.
Diese Schulen sind aber auf den Ideen unvollkommener Menschen aufgebaut worden.
Es wire ein pddagogisches Experiment. Die Schiiler stellen somit die Gegenstande fiir
die Experimente dar. Die alternativpddagogische Reform, die mit den unsicheren
padagogischen Modellen von den alternativen Pddagogen begonnen wurde, beinhaltet
deshalb utopische Gedanken. Diese pddagogische Reform sollte sich deshalb von ihrer
optimistischen Haltung und ihrer pddagogischen Ideologie abwenden und vorsichtig

und schrittweise durchgefiihrt werden.

Neben den obigen Problemen haben die alternativen Konzepte absehbare
methodische Liicken. Zum  Beispiel spielt das Selbsterleben in  dem
alternativpdadagogischen Konzept eine entscheidende Rolle fiir die Wissensaneignung.
Das heisst, das Wissen entsteht durch das konkrete praktische Handeln. Die alternativen
Bildungen, wie Schreibbildung, Musikbildung, Malbildung und Arbeitsbildung betonen
alle stark das gegenwartsorientierte konkrete Selbsterleben. Dadurch wollen die
alternativen Péadagogen zwar die Schwichen und Mingel der 6ffentlichen Bildung
iiberwinden, wo sich fast nur Wissensaneignung und Vermittlung durch Abstraktes
ereignen. Aber die neuen alternativen Konzepte konnten wegen ihres neuen Konzeptes
wieder eine Richtung anbieten, allerdings weisen sie neue Liicken auf, wie etwa einen
dogmatischen Empirismus. Die iibertriebene Betonung des Wissens durch die konkreten
Selbsterfahrungen konnte personliche Erkenntnisbereiche einschrinken, indem man die

Erkenntnisbereiche immer auf die Selbsterfahrungen reduziert.

Zusammenfassend beinhaltet die alternative Erziehung trotz der positiven
Bewertung fragliche Elemente, weil sie latent eine dogmatische Gefahr beinhaltet. Das
heilt, sie unterwirft sich automatisch mit ihrem Entstehungshintergrund einer
bestimmten gesellschaftlichen Rahmenbedingung. Alternative Erziehung Stidkoreas ist
ndmlich eine Erziehung, die einem Paradigma einer bestimmten Zeit entspricht. In
diesem Sinne wird den alternativen Pddagogen eine schwierige Aufgabe auferlegt, wie
sie ithre Philosophie flexibel weiterfiihren kann, indem sie sich auf die wandelnde

gesellschaftliche Herausforderungen reagiert, damit sie nicht dogmatisch bleibt.
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5.2. Zukunft der alternativen Erziehung

Die alternative Erziehung hat in Siidkorea einen so grolen Einfluss auf die
Bildungspolitik und die offizielle Bildung ausgeiibt, dass die alternativen Schulen nach
nicht mehr als zehn Jahren ihrer Entstehung institutionalisiert wurden und ihre Spuren
im offiziellen Unterricht stindig auftauchen. Aber trotz all ihres Einflusses besteht die
Gefahr, dass die Alternative Erziehung ihren urspriinglichen Charakter durch den
Institutionalisierungsprozess verliert. Die Institutionalisierung der alternativen Schulen
bedeutet etwas anderes, als die Forderung der alternativen Schulen. Und die Férderung
der alternativen Schulen bedeutet wieder etwas anderes als die Forderung der
alternativen Erziehung. So beruht die alternativpddagogische Politik der gegenwértigen
Regierung nur auf einer scheinbar alternativen Erziehung, da sie auch weiterhin die
Funktionalitdt der Bildung in den Mittelpunkt riickt, die nur von der Auf3enorientierung
bestimmt wird. Denn die alternativpddagogische Bildungspolitik der Regierung richtet
sich nur an diejenigen, die mit der offiziellen Bildung nicht zufrieden sind oder daran

scheitern, wihrend die alternative Erziehung alle Schiiler ansprechen mochte.

Die alternativpddagogische Politik der Regierung ist eher sozialpddagogisch
und heilpddagogisch als alternativpddagogisch. Sie konzentriert sich auf Berufsbildung
und Orientierung von Problemkindern und Schulentlassenen, obwohl sie sich
teilweise auf die Bildung der Menschlichkeit bezieht (vgl. Kap. 4.3.3). Alternative
Erziehung ist aber keine Sozialpddagogik und zugleich keine Heilpadagogik, dies sind
nur begleitende Effekte ihrer Anwendung.

Die Alternative Erziehung, die nach ihrem Auftauchen sehr schnell
institutionalisiert worden ist und daher als sehr erfolgreich bewertet werden kann, ist
von der Regierung, als ein Gegenstand, der von den Erziehungsberechtigten gewihlt
werden kann, angenommen worden. Das Grundanliegen der Alternativen Erziehung
tritt aber damit zuriick. Alternative Schulen sind nur eine Wahlmdglichkeit fiir
diejenigen, die sich in den oOffentlichen Schulen nicht anpassen konnen, deshalb
frithzeitig die Universitdt aufgeben und eine Berufsausbildung absolvieren miissten
Die ganze Reduktion auf den Funktionalismus bringt den alternativen Pddagogen neue

Aufgaben.

Die alternativpddagogische Bewegung soll sich nicht mit isolierten
Experimenten, sozialpddagogischen Versuchen der Regierung und nur einer

Wahlmoéglichkeit unter verschiedenen begniigen, sondern sich stindig darum bemiihen,
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einen neuen Geist in die verwusteten, offiziellen Schule dauerhaft einflieBen zu lassen.

Andernfalls riickt der neue Aufbau der gesamten offiziellen Bildung in weite Ferne.

Wenn die alternative Erziehung in ihrem wesentlichen Sinn verwirklicht werden
soll, muss die entsprechende Infrastruktur im Voraus geschaffen werden. Dazu gehoren
zum Beispiel die Verdnderung der Wahrnehmung von Bildungspolitikern gerade in
Bezug auf die alternative Erziehung, die Bekannt- und Bewusstmachung des
wesentlichen Charakters der alternativen Erziehung und die Ausbildung der Lehrer in
der alternativen Erziehung. Diesen Aufgaben sind nun die alternativen Padagogen

verpflichtet.
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